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INTRODUCCION

A lo largo de la historia moderna, la lucha por los derechos humanos siempre ha
estado relacionada con los contextos sociales, culturales y politicos, donde se han
llevado a cabo las reivindicaciones de diversos grupos (mujeres, etnias, pueblos
originarios, minorias sexuales, nifios, etc.). Dentro de este marco, se presenta la
inquietud sobre la consideracion de los nifios y nifias como seres con opinion e
importancia en la toma de decisiones para su vida, y dentro de la realidad social

de la que forman parte.

Infancia y nifiez han sido primordialmente definidas desde una légica que sefala
al nifio como un ser estatico, categorizado constantemente desde disciplinas
como la psicologia, la biologia, entre otras, que opacan la dimension historico-
politica de la infancia en las diferentes épocas y sociedades. De esta manera
predomina una conceptualizacion clasica de la nifiez, que refiere eminentemente

a su caracter como etapa del desarrollo:

“Debido a la situacion de dependencia y a la interpretacion que se ha hecho del
desarrollo biopsicosocial en que se halla la nifiez en el mundo contemporaneo,
ésta ha sido considerada una etapa o situacion presocial: es decir, como una fase
de preparacion para la vida adulta, a la cual se considera verdaderamente vida

social” (Qvortrup, 1987, citado por Pavez I., 2012)

Esta mirada, comunmente llamada adultocentrista, tiende a invisibilizar a los nifios
y nifias como actores de la sociedad, no considerandolos mas alla de su
presencia en el ambito privado. Del mismo modo, y pese al ideario ilustrado, que
reivindica la libertad y la igualdad de los seres humanos, solo desde hace unas
décadas es posible reconocer como sujetos de derechos a quienes conforman

este grupo social.



Tal proceso de reconocimiento se inicia con la propuesta denominada
“Declaracion de los Derechos Universales de los Nifios y Nifias del Mundo”,
formulada por la Asamblea General de las Naciones Unidas, en 1948, la cual es
reformulada en una iniciativa presentada por Polonia en 1979. Tras una discusion
de una década, estos esfuerzos culminan con la aprobacion de la Convencion

Internacional sobre los Derechos del Nifio, en el afio 1989.

Por su parte, Chile ratifica la Convencion sobre los Derechos del Nifio en el afio
1990, con lo cual el Estado comienza a plantear estrategias de sensibilizacion,
promocion y difusion de los derechos de la infancia. Junto con ello se levantan
estrategias de apoyo y fortalecimiento de la familia, concebida como principal
responsable del desarrollo integral de sus hijos y primer garante de sus derechos.
A su vez, el Estado desarrolla politicas publicas y provision de servicios
especiales para la proteccibn de estos derechos, en casos de amenaza o

vulneracion.

Al respecto, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (en adelante,
UNICEF) sefala:

“Es necesario que las politicas y los programas disefiados para los nifios tengan
un enfoque integral, es decir, que incluya todas las é&reas de crecimiento:
perceptivo, linguistico, fisico, mental, emocional y social. Es un enfoque que
busca asegurar que cada nifio y nifla sea saludabley que viva en un medio

ambiente favorable a su desarrollo”(www.unicef.org)

En funcién de lo indicado por UNICEF, es posible visualizar la integralidad que
requiere el abordaje de la infancia, donde no sélo se apela a la satisfaccion de
necesidades basicas de nifios y nifias, sino que también a su desarrollo como
sujetos sociales. En este sentido, la Convencidn contiene cuatro principios
basicos: la no discriminacion, el interés superior del nifio/a, su supervivencia,
desarrollo y proteccion, y finalmente, su participacion en las decisiones que le

8
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afecten directamente. Por ende, la participacion del nifio y nifia es consustancial a
su condicion de sujeto/a de derechos, encontrandose consagrada en la
Convencidn (Articulos 12 a 17).

Ahora bien, al hablar de la participacion en las decisiones que les afecten
directamente, se infiere que nifos y nifias pueden incidir en ello, teniendo la
facultad de opinar y transmitir sus deseos, necesidades, emociones Yy
pensamientos. De esta manera, reconocer al nifio y nifia como sujeto de
derechos, implica concebirlo como un ser capacitado para incidir en su vida
personal y su entorno, y por ende como actor de los procesos en que se
desenvuelve. Sin embargo, el debate sobre esta capacidad de opinar e incidir,
por lo general se ha restringido a la participacion formal de nifios y nifias en
procesos judiciales e institucionales, siendo aun escasa la discusion acerca de su

participacion en los contextos sociales de la vida cotidiana.

Por otra parte, la participacion de nifios y nifilas reclama una revision y
conceptualizacién particular, pues estd mediada -entre otros elementos- por el
principio de autonomia progresiva, segun el cual el sujeto estara preparado para
participar de ciertas decisiones a una determinada edad, segun criterios siempre
determinados desde el mundo adulto. Ello se fundamenta en la concepcion
psicoevolutiva de la infancia, que al considerar al nifio/a esencialmente como un
ser en formacion, impone cortapisas a su participacion invocando razones de

madurez a propdésito de la etapa en que se encuentra.

Lo anterior no implica desconocer o criticar el vasto aporte realizado por la
psicologia del desarrollo en el conocimiento del ciclo vital del ser humano, sino
mas bien develar como esa mirada particular de la nifiez la esencializa y
universaliza, desconectando al sujeto infantil de los procesos sociales de los que

forma parte.

Paradojalmente, es esta misma sub-disciplina la que sefiala el caracter critico que
tienen los primeros afos para el desarrollo de las potencialidades humanas, por lo
que la participacion e integracion de los nifios/as en la vida societal resulta clave.

Lo anterior puesto que es en la infancia donde se desarrollan las bases del



autoconcepto, de la autoestima y de las relaciones sociales, como factores
decisivos en la conformacion de la personalidad, y que han de perdurar hasta la
vida adulta.

De esta manera, si la participacion y el protagonismo no son promovidos en los
nifos y nifias, éstos no despliegan sus capacidades y habilidades plenamente, lo
cual lleva a debilitar la sociabilidad con los otros/as, afectando su capacidad

organizativa, transformativa, su sentido de pertenencia, entre otros elementos.

Por su parte, y desde otra vereda, la denominada Sociologia de la Infancia
(Gaitan L., 2006) reconoce la importancia de la participacion de los nifios y nifias,
mas alla de su consideracion como elemento facilitador del desarrollo individual.
Esta corriente, considera al conjunto de nifios y nifias como un grupo social con
intereses y necesidades especificas de acuerdo a su contexto social, historico y

cultural.

En esta mirada, el ejercicio de la participacion de nifios y nifias es considerado
inherente a su condicidn de sujetos de derechos, siendo ademas la Unica forma
en que pueden preservar sus intereses dentro del conjunto diverso de grupos que

conforman una sociedad.

No obstante, como se mencion6 en un parrafo anterior, no basta que la
participacion se restrinja a una mera consulta de opinién en mecanismos formales
definidos por los adultos. Para que esta participacién sea efectiva y real, debe
materializarse en su vida cotidiana, de manera que puedan incidir decisivamente

en la construccién de su realidad.

Asi, con el fin de conocer como opera lo sefialado en la realidad de nifios y nifias
pertenecientes a sectores populares (que de acuerdo a la denominacién vigente,
son considerados en estado de vulnerabilidad social) el presente estudio esta
dirigido a identificar y caracterizar la participacion infantil, reconociéndola como un
derecho, pero ademas como una herramienta que aporta a la construccion de la

realidad cotidiana de sus familias, escuelas y comunidades.

Para ello, hemos tomado como unidad de analisis a los nifios y niflas que
participan en el Centro Comunitario de la Comuna de La Pintana, lugar donde se

sitla la sede de la Fundacion de la Familia, en la cual la autora desarroll6 su
10



proceso de préactica profesional. Para realizar dicho estudio, se participo
activamente en dos talleres: Teatro y Karate, los cuales ofrecen el contexto de
investigacion pertinente, para el andlisis colectivo de la participacion infantil en los

espacios cotidianos en que nifios y nifias desarrollan sus vidas.

En esta l6gica, el presente estudio busca identificar si estos contextos cotidianos
dan cuenta o no de procesos inclusivos, participativos e integradores, que
fomenten en nifios y nifias las habilidades y destrezas necesarias para el
aprendizaje y apropiacion de las experiencias vividas, haciendo frente de este
modo a la escasez de preguntas y respuestas en torno al protagonismo de este

grupo social.

Todo ello con el fin de que sean finalmente los nifios y nifias los principales
gestores y promotores de la participacion, lo que a su vez aportara claridad

respecto al disefio inclusivo de intervenciones futuras a realizarse en infancia.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Concebir la infancia desde una perspectiva de derechos, nos interpela en cuanto
a un reconocimiento de los nifios y nifias como actores protagonicos de su vida y
desarrollo a nivel personal y social. No obstante, y pese a los cambios
acontecidos en el &mbito juridico, politico y sociocultural, ain no se visualiza un
acuerdo trascendental sobre como definir a la infancia y abordar las necesidades

y desafios que en ella se requieren abordar.

Respecto a los avances logrados en este ambito, la Convencion Internacional
sobre los Derechos del Nifio, es hoy el principal instrumento internacional sobre el
cual se asienta la necesidad y la oportunidad de problematizar el lugar de los
nifios y nifias en la sociedad. Ademas, al ser fruto de un amplio consenso politico
y social, se trata de un instrumento que goza de la legitimidad necesaria para
plantearnos su pleno cumplimiento, lo que incluye revisar en qué medida se esta

ejerciendo, entre otros, el derecho a la participacion.

En Chile, ante los desafios que implica la suscripcion a la sefialada Convencion,
la infancia ha pasado a ser un tema de importancia en lo que respecta a la
agenda publica. De este modo, mediante las intervenciones a nivel estatal se ha
buscado que los nifios y nifias estén informados sobre la existencia de sus
derechos, tomen conciencia de que les son inherentes y que pueden hacerlos

factibles cuando ellos dispongan.

Pero, a pesar de declarar esta linea de concientizacion en torno a los derechos, la
infancia sigue siendo visualizada desde una mirada funcionalista, donde el nifio y
nifa son objeto de categorizaciones que no apelan a la importancia de la
construccion de realidad que realizan como grupo social. Asi, el énfasis continda
siendo el modelamiento de los nifios y nifias, para que una vez concluida esta
“‘etapa de transito” logren convertirse en adultos responsables, productivos,

acorde al orden social vigente.
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Por ello las politicas de infancia no consideran la participacion como un elemento
clave, sino mas bien apuntan al cumplimiento de ciertos minimos sociales vy
derechos bésicos que garanticen principalmente la satisfaccion de las

necesidades basicas, asi como el acceso a la educacion y salud.

De este modo el Estado, a través del Servicio Nacional de Menores, desarrolla
una oferta programéatica promocional, preventiva y reparatoria, esfuerzo al cual se
unen iniciativas de otras reparticiones ministeriales, tales como el Sistema Chile
Crece Contigo, de proteccion integral de la primera infancia, o la oferta de

JUNAEB en el ambito de la educacion escolar, entre otras.

Sin embargo, se visualiza que esto ha sido insuficiente para generar los cambios
sociales y culturales que implica un real cambio de paradigma en la concepcion
de nifios y niflas como sujetos de derecho y, por ende, actores protagoénicos en el
desarrollo de la sociedad. Dicha perspectiva, a diferencia de las ldgicas
adultocéntricas, visualiza a los nifios y niflas con la capacidad activa de
empoderarse, de crear un capital social, de organizarse y participar en los

diversos espacios en que desarrollan sus vidas.

En este sentido, resulta relevante indagar acerca de las formas en que se
comprende y materializa el derecho de participacion de los nifios y nifias. Para

estos efectos, entenderemos la participacion como:

“el sistema de medios que permite y asegura la incorporacién activa, permanente,
libre y responsable de todos los individuos y grupos de una sociedad, al proceso
de toma de decisiones que se den tanto en el marco general de ella como en el
interior de todas y cada una de sus organizaciones, con el fin de que todos ellos
puedan, o al menos tengan la misma posibilidad de expresar y materializar sus
necesidades y aspiraciones en forma estable y permanente, asegurando de este
modo su propia conservacion y autodesarrollo y, con esto, el desarrollo de la
sociedad”. (Cruz, et al, 1973: 31).
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Dentro de los articulos relacionados con el derecho de participacion, la
Convencion consagra el derecho a la libertad de expresion, a ser escuchados, a
la libertad de pensamiento, y a reunirse pacificamente y expresar sus opiniones e
interés de forma libre y espontanea. No obstante, la existencia de espacios
institucionalizados donde los nifios y nifias se rednen y/o realizan alguna labor en
conjunto -como es el caso de la escuela- no garantiza que ellos y ellas ejerzan

una participacion activa, ni que sean actores fundamentales de este proceso.

He aqui un nudo critico para el desarrollo de la participacion infantil, ya que los
espacios donde nifios y niflas se desenvuelven estan por lo general
reglamentados y estructurados a priori desde el mundo adulto, donde —como se
mencionod anteriormente- se conciben como miembros pasivos, receptores de un
conocimiento modelado por la sociedad. Como sefala la teoria funcionalista de

Parsons:

“Las nifas y los nifios son vistos como receptores pasivos de los contenidos que
la sociedad considera necesarios para que una persona se convierta en adulta.
Se trata de los mecanismos que reproducen el orden social en el seno de una
sociedad funcionalista [...] En esta mirada la figura infantil encarna ese “Yo” social
que participa en el proceso de socializacion, cuyo objetivo principal es transformar
un ser infantil “salvaje” en un producto social, que no es otra cosa que un adulto

normalizado” (Pavez |., op.cit.: 4)

No obstante, y en contraposicion con lo anterior, podemos encontrar los nuevos
estudios sociales de la infancia, también conocidos como sociologia de la
infancia. Esta corriente, impulsada desde la década de los noventa, concibe a
nifos y nifias desde una mirada constructivista, donde se posicionan como pieza
clave en la co-creacién de realidad, y de simbolizacion y significacion de los
espacios que les rodean y habitan (James y Prout, 1997 citado en Vergara A.,
2008).

14



Lo anterior, a diferencia de la I6gica funcionalista, implica reconocer la agencia
social de los nifios y nifias, es decir su capacidad para actuar sobre la realidad de
la que forman parte, y que no sélo los “rodea” como si fuese algo externo a ellos y
ellas. Implica ademas observar, dentro del abanico de practicas y discursos
tendientes a la reproduccion social, aquellas rupturas, cambios y

transformaciones, que dinamizan esa realidad.

“El individuo no sélo reproduce el orden social, también lo recrea, lo innova e
incluso lo subvierte. En cada contexto historico y territorial las nifias y los nifios
despliegan diversas formas de vivir sus infancias, por lo tanto los modos en que
se reproduce el orden social también cambian. EI movimiento socializador es
bidireccional y no solo unidireccional desde la persona adulta hacia las nifias y los

nifos” (Rodriguez, 2000; Gaitan, 2006, citados por Pavez, op. cit.)

De este modo, los nifios y nifias van entretejiendo sus relaciones con el mundo
adulto, y gestando asi pequefias transformaciones en relacién al lugar que
ocupan en la vida cotidiana a través de su participacién activa en dichas
relaciones que conforman su realidad. Esto nos permite observar como los
mismos nifios y nifias, han ido reconfigurando el escenario de la infancia, que en

este enfoque se define del siguiente modo:

“La infancia es concebida como el sitio estructural producido por la acumulacion
de practicas sociales y politicas relativas a los nifios. Los nifios, en cambio,
corresponden al colectivo que habita el espacio social de la infancia, en un
momento y lugar determinados, aceptandolo y transformandolo. De esta manera,
la nocion de infancia es capaz de vincular las posiciones sociales asignadas
histéricamente a nifios y adultos, con la accién creativa de los sujetos y con los
procesos emergentes de transformacion de la vida cotidiana” (Vergara A., op. Cit.:
4)
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En base a esto, podemos aseverar que la participacion infantil, es una
herramienta que tiene el potencial de transformar realidades, favoreciendo tanto el
desarrollo de los nifios y nifias, como de su contexto social. Lo anterior, ya que
permite que los nifios tengan un espacio propicio donde ejercer sus
derechos, plantear sus inquietudes y necesidades, como también un espacio para
reconocer a los otros sujetos (pares y adultos). Ademas, la participacion
proporciona a los nifios y nifias un 6ptimo desarrollo de habilidades sociales para

desenvolverse como parte de un todo social.

En virtud de ello, se plantea como problema de investigacién, la participacion de
nifios y nifias en los contextos cotidianos en que ellos se desenvuelven, desde la
hipétesis fundada de que existiria un bajo nivel de reconocimiento de la actoria
social de los nifios, en desmedro de la participacion y protagonismo que el sujeto

nifo/a demanda constantemente.

La elecciébn por indagar en torno a la vida cotidiana, se fundamente en la
necesidad de dar cuenta de las practicas y los discursos que sostienen
determinados modos de vida, que condicionan el ejercicio de derechos de los
sujetos, en este caso especifico, el derecho a la participacion de los nifios y nifias.
Asi, a diferencia de las investigaciones sobre los mecanismos macrosociales y/o
formales de la participacion, el estudio de la vida cotidiana ilumina las pautas de
interaccidn social que se siguen en el diario vivir y que condicionan aquello que se

institucionaliza a nivel macrosocial. En palabras de Velarde:

“La vida cotidiana es el marco fisico y temporal en el que satisfacemos nuestras
necesidades y ejercitamos nuestros derechos. Reune el conjunto de vivencias
diarias, detrds de las que se esconden significados, intereses y estrategias que
permiten crear una red personal de caminos por los que transitar y construir
nuestras relaciones sociales” (Velarde, S. 2006, citado por Moran y Cruz, 2008: 6)
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Asi, la organizacion y pautas de interaccién que rigen los espacios cotidianos de
los nifios y nifas, tales como la familia, escuela y comunidad, van impregnando su
experiencia social, y por ende su desarrollo. En este sentido, la concepcion
hegemonica de infancia, expresada en el modelo adultocéntrico de relaciones, ha
ido obstaculizando el desarrollo de las habilidades que nifios y nifias necesitan
para comprender y actuar sobre su entorno, y para construir activamente su

realidad, sea a un nivel individual o colectivo.

“La infancia seria una condicion social delimitada por una construccion cultural e

histérica diferenciada y caracterizada por relaciones de poder” (Gaitan L., op. cit.)

Asi, niflos y nifias se educan bajo una légica de sumision y condicionamiento,
disminuyéndose por consecuencia sus posibilidades de salir de dicha condicion y
ejercer plenamente su ciudadania, tanto en el hoy, como en el futuro. Donde
aquellos nifios y nifias que viven en una condicidon de vulnerabilidad social, son
quiza los mas afectados en el marco de una sociedad en que el ejercicio de

derechos se encuentra muchas veces supeditado a una légica de mercado.

Por ultimo, si este fenbmeno no es problematizado a nivel de los contextos
microsociales de la vida cotidiana, dificiimente podrad permear al disefio de
intervenciones y politicas publicas para la infancia, donde la participaciéon de los
nifios y nifias debiese ocupar un lugar estratégico en miras del ejercicio pleno de

sus derechos.

He alli la necesidad de analizar las formas en que estamos definiendo y tratando
la tematica de la infancia, y de cdmo en base a ello definimos la participacion de
los nifios y nifias como un derecho, a ser ejercido en los diversos espacios en que

se desenvuelven, sea a nivel individual, familiar, escolar y comunitario.
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2. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

A partir de lo expuesto, se plantean las siguientes preguntas de Investigacion:

e (En qué medida los tipos de participacion que los nifios y nifias ejercen
actualmente, les permiten incidir en la toma de decisiones que atingen a su
bienestar?

e ¢Cuales son las dinAmicas especificas que adopta la participacion infantil
en la escuela, la familia y la comunidad barrial?

e (Cual es la valoracion de la participacion infantil que existe en estos
ambitos?

e ¢ Cudles de estos &mbitos promueven en los nifios y nifias su organizacion,
otorgando las habilidades necesarias para su Optimo desarrollo
psicosocial?

e (Cual es la percepcion gue los nifios y nifias tienen sobre su rol en estos

ambitos de la vida cotidiana?
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3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo General N°1:

Determinar la percepcion de los nifios y niflas participes de la Fundacién de La

Familia, acerca de su participacién en los espacios de su vida cotidiana.

Objetivos Especificos:

e |dentificar la percepcion de los nifios y nifias respecto a su participacion en
el contexto de la educacion formal (Escuelas)

e Reconocer la percepcion de los nifios y nifias respecto a su participacion
en su grupo familiar.

e Analizar la percepcién de los nifios y nifias respecto a su participacion en

el contexto comunitario barrial.

Objetivo General N° 2:

Describir, a partir de los relatos de nifios y nifias, las dinamicas de participacion

gue se dan en los espacios de su vida cotidiana (familia, escuela, barrio).

Objetivos Especificos:

e Identificar tipos y mecanismos de participacion infantil en los espacios de la
vida cotidiana.

e Determinar facilitadores y obstaculizadores de la participacion infantil en
dichos espacios.

e Distinguir aquellos espacios de la vida cotidiana que presentan mayor

permeabilidad hacia la participacion de nifios y nifias.
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4. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

La infancia ha sido entendida hegemdnicamente desde una perspectiva
funcionalista y psicoevolutiva, en desmedro de una mirada constructivista, donde
el nifilo y nifia tiene un rol protagonico en la toma de decisiones de su vida y su
entorno. De este modo, si bien la participacion es un derecho consagrado por la
legislacion y la politica publica, no se plasma en lo que respecta a la toma de

decisiones a nivel individual y social.

De estos supuestos orientadores desprendemos las siguientes hipétesis:
Hipotesis N° 1

Los espacios de participacion infantil en la educacion, responden a necesidades
sentidas por el mundo adulto y no reflejan una participacién activa de los nifios y
nifias en la toma de decisiones.

Hipotesis N° 2

Los espacios de participacion infantil en la familia, se ven limitados por los roles

asociados a ella histéricamente.
Hipotesis N° 3
El contexto barrial da cuenta de una escasa participacion infantil, debido a la

ausencia o escasez de organizaciones infantiles y la apropiacion del espacio

publico barrial por los miembros jovenes y/o adultos.
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5. ESTRATEGIA METODOLOGICA

5.1 Nivel del estudio

El presente es un estudio Descriptivo, ya que en él “no se interviene o manipula
el factor de estudio, es decir se observa lo que ocurre con el fenbmeno en estudio

en condiciones naturales, en la realidad”. (Garcia Salinero J., 2005: 1)

5.2 Tipo de estudio

La investigacion realizada es de tipo no experimental, porque no manipulara las
variables intervinientes, sino que las estudiard en su comportamiento natural, en
pos de describir las percepciones acerca de la participacion infantil que poseen
nifios y nifias inscritos en los talleres que imparte la Fundacién de la Familia. Ello
ha sido posible a través de la experiencia de practica profesional que desarrolla la

investigadora en dicha instituciéon y contexto local.

Finalmente, este estudio es de caracter transeccional, puesto que en él se
recolectaran datos, en un solo momento y en un tiempo Unico. Su propdésito es
describir variables y analizar su incidencia e interrelaciéon en ese recorte temporal.

(Hernandez Sampieri, Fernandez-Collado et al, 2006).

5.3 Método de la Investigacion

En cuanto al enfoque de la presente investigacion, ésta es de caracter cualitativo,
porque busca indagar en las cualidades de la participacion infantil, como un
fendbmeno que se puede observar y describir a través de los nifios y nifia que

participan de la investigacion.

Ademas, esta investigacion sigue un enfoque participativo, llevando a cabo una

metodologia basada en la Investigacion Accion Participativa, que nace desde
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corrientes de la educacion popular, como la teologia de la liberacion, la psicologia

comunitaria, entre otras y que se plantea como:

“Una metodologia que apunta a la produccioén de un conocimiento propositivo y
transformador, mediante un proceso de debate, reflexion y construccion colectiva
de saberes entre los diferentes actores de un territorio, con el fin de lograr la

transformacion social” (Kirchner A., s/a: 1.)

Esta metodologia permite un aprendizaje que promueve la toma de conciencia de
la realidad, en pos de un empoderamiento de las personas y la ampliacién de sus
redes y capacidades sociales, unidas evidentemente al capital social. Todo esto,
con el fin de transformar la realidad de los sujetos investigados, conjuntamente
con la accién y reflexion de los procesos ocurridos entre ambos: finalmente, se

trata de saber complementar el saber técnico con el cotidiano.

Dicho proceso, al constituirse en la praxis, se sustenta en un ir haciendo, que
permite estrechar el puente que impone la investigacion clasica, donde los sujetos
investigados incluso muchas veces ignoran que son parte de este proceso y se

encuentran por tanto excluidos de sus resultados.

Esta metodologia busca la construccién dialéctica del saber que posiciona al
sujeto investigado como el verdadero protagonista de la investigacion, mientras
que la finalidad de la intervencién, se orienta hacia la transformacion social de la
persona y la comunidad involucrada en el proceso, lo cual ha sido posible gracias
a la insercién de la investigadora en la realidad estudiada, a través del desarrollo

de su practica profesional.

En efecto, el trabajo de campo realizado cumplié una doble finalidad, ya que junto
con proporcionar las bases para la presente investigacion, se tradujo en

Diagnésticos Participativos de Infancia, en los cuales los nifios y nifias
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participantes pudieron plasmar sus inquietudes y socializarlas dentro de su

comunidad.

5.4 Unidad de Analisis:

Nifios y nifas de 6 a 13 afios de edad, que integran los talleres infantiles,
implementados por La Fundacion de la Familia de La Pintana. Como se menciono
anteriormente, se escoge a este colectivo a partir de la realizacién de la Practica

Profesional en la sefialada institucion, lo cual facilita el acceso a la muestra.

5.5 Universo:

El universo corresponde a 100 nifios y nifias, pertenecientes a la comuna de La

Pintana, que asisten a los talleres que efecttua la Fundacion de la Familia.

5.6 Muestra

La muestra esta constituida por un total de 20 nifios y nifias de la Villa Los
Eucaliptus, comuna de La Pintana, asistentes a los talleres de teatro y karate,

impartidos por La Fundacion de la Familia.

La muestra se realizé de acuerdo a los criterios de heterogeneidad intragrupal,
segun el disefio de muestra cualitativa o estructural, planteada por Manuel
Canales (2006). Dicho autor, nos habla de una muestra estructural, donde se
seleccionan los participantes mediante una representacion del colectivo, que
ordena el espacio en base a las relaciones, posiciones y/o perspectivas diversas,

convergentes o sostenidas sobre una misma posicion base.

Bajo esta premisa, cada individuo se convierte en un nodo de relaciones, donde
representa una categoria social, puesto que esta es vista como una posicion y
una perspectiva especifica en una estructura o relacion. Es en base a esto, que

nuestra muestra sera la siguiente:
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Criterios Género femenino | Género Masculino | CANTIDAD
Centrales
Grupo del Taller
de Teatro y |5 Niflasde 7 a 13|5 Niflos de 7 a 13|10
Expresion afnos. afos
Grupo del Taller
de Karate 5 Nifias de 7 a 13 5 Nifios de 7 a 13|10
afnos anos
Total Muestra 20

El motivo por el cual se eligio el rango etario, llamado nifiez intermedia, es porque

corresponde a una edad en la que los nifios y nifias reconocen y toman

conciencia del vivir en sociedad, con sus limites, normas, reglas, pudiendo

transmitir sus percepciones y opiniones respecto de como esta estructurado el

mundo social.

De alli la importancia de trabajar con nifios y niflas de dicha edad, ya que en la

etapa previa (primera infancia) ain no se ha completado el desarrollo del lenguaje

y otras operaciones cognitivas que permitan al nifio/a expresar verbalmente su

percepcion del mundo que le rodea. Por su parte, la etapa posterior (pre pubertad

y pubertad) posee otras especificidades relacionadas con el transito hacia la

adolescencia, que exceden a las categorias de este estudio (Villarino, A., 2008).

5.7 Técnicas de Recolecciéon de la Informacion:

Las técnicas que se utilizaran para la obtencion de la informacion son:

e Observacién participante realizada a los nifios asistentes a los talleres que

imparte La Fundacion de la Familia.

e Grupos de discusion con nifios y nifias de los talleres de Expresion, Teatro

y Karate. El grupo de discusion, se define como:
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“Una conversacion cuidadosamente planeada, disefiada para obtener informacion
de un area definida de interés, en un ambiente permisivo, no directivo. Se lleva a
cabo con aproximadamente siete a diez personas, guiadas por un moderador
experto. La discusion es relajada, confortable y a menudo satisfactoria para los
participantes ya que exponen sus ideas y comentarios en comun. Los miembros
del grupo se influyen mutuamente, puesto que responden a las ideas y
comentarios que surgen en la discusion. (Krueger, citado por Garcia y Meza, s/a:
2)

Todo grupo de discusion conlleva la presencia de un “estimulo inicial”’, que busca
motivar a los hablantes a intercambiar ideas sobre el tema en discusion. Este
estimulo inicial puede ser de diversa naturaleza, abarcando provocaciones de
caracter verbal, asi como estimulos audiovisuales (videos o musica sobre el
tema), breves testimonios, etc. (Guajardo, G., 2012: 7). Para efectos del presente
estudio, se utilizaron los dibujos y maquetas como estimulo inicial, invitando a los
nifos y niflas a representar graficamente su familia, escuela y comunidad, para

desde alli motivarlos a describir sus percepciones y experiencias.

De acuerdo a esto, las principales fuentes de informacion son fuentes primarias.

5.8 Técnicas de anadlisis de la Informacioén:

Para el andlisis de la informacion recabada en los grupos de discusion, se aplico
el analisis de contenido, el cual es una técnica que eminentemente permite
describir tendencias en el contenido de la comunicacion (entre personas, grupos
instituciones), descubrir estilos de comunicacién, determinar el estado psicoldgico
de las personas o grupos y reflejar actitudes, valores y creencias en las personas,

grupos o comunidades (Hernandez et al, 1998)

A su vez, se utilizé la técnica de analisis discursivo, técnica que la define como
“Medio para llevar a la practica el lenguaje como eje de comprension y estudio de

los procesos sociales”. (ifiiguez L., 2003: 10)
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Esta técnica propone, el estudio de un discurso escrito y hablado, en pos de un
andlisis que permita comprender los contextos cognitivos, sociales, politicos,

historicos y culturales.

Ademas, se dice que esta técnica, “Se refiere al estudio de la organizacion del
lenguaje, por encima de la oracién o la frase y, en consecuencia, estudiar
unidades linglisticas mayores, como la conversacion o el texto escrito. De €l se
deduce que el andlisis del discurso también se relaciona con el uso del lenguaje
en contextos sociales y, concretamente con la interacciébn o dialogo entre los
hablantes”. (Ibid: 3)

4.9 Variables:

Esta investigacion se enmarcé en las siguientes variables: Participacion infantil,

Familia, Escuela y Comunidad (ver anexo “operacionalizacién de variables”).
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CAPITULO |
“CONSTRUCCION SOCIOHISTORICA DE LA INFANCIA:
DE CATEGORIA SOCIAL A SUJETO DE DERECHOS”

Actualmente, la participacion infantil, en términos de expresion y configuracioén de
lo social, adolece de espacios donde manifestar sus intereses e inquietudes en
forma colectiva, concluyéndose o derivandose finalmente en rol individual: el nifio
y nifia es un ser neutro, existente, presente, pero al mismo tiempo invisible y

secundario, a nivel de politicas publicas de intervencién en la sociedad.

Por ello, en el presente capitulo haremos un recorrido por la historia de la infancia,
desde sus origenes conceptuales, hasta las concepciones contemporaneas, en
pos de identificar hechos y/o acontecimientos que han construido el rol social de
los nifios y niflas de la actualidad, para de ese modo aproximarnos a la

problematica de su participacion social.

Ademas, se realizara un recorrido por las principales perspectivas psicoevolutivas,
de influyentes autores como Piaget y Erickson, que nos muestran como los nifios
y nifias también son constructores de realidad y motor de cambio, mediante
rutinas tan cotidianas como el juego y las relaciones con sus cercanos, como lo es
la familia. De este modo la teoria psicoevolutiva — de la que se ha criticado su
preeminencia y ahistoricidad- pasa a ser un aporte mas en el conocimiento y
comprension de los nifios y nifias, como podria serlo de cualquier otro sujeto en

funcién de la etapa de su ciclo vital.

Tras este recorrido, finalmente se analizara el rol de los nifios y niflas en la
actualidad, sus caracteristicas y los desafios que se les presentan a nivel
individual, social y cultural para alcanzar su protagonismo, participacion e

inclusiéon en el desarrollo de la sociedad.
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1. EI Descubrimiento de la Infancia: un antecedente necesario para

comprender el devenir histérico de la categoria nifios/as.

A lo largo de la historia y, esto se ve plasmado en sus diversas expresiones (arte,
literatura, etc.) los nifios y nifias han sufrido de un notorio estado de invisibilidad,
transformdndose en un elemento que mas bien responde a una necesidad
decorativa, donde su presencia s6lo obedece a su existencia misma, mas no a la

importancia de su rol social.

Esta situacion se debe a que las concepciones hegemonicas de infancia, apelan a
un concepto esencialista y universal, asociado a una persona de cierta edad, que
cumple determinadas caracteristicas psicobioldgicas, y que es un proyecto de un

futuro adulto al cual se debe educar y formar.

“El concepto de nifiez socialmente definido y dominante opera en forma
reductiva, pues somete a un denominador comun de rasgos fisicos, intelectuales,
afectivos y socio-econdémicos al que se reviste de un caracter universal”. (Ochoa
Jorge, 1985, p. 9)

Es por ello, que precisamente es hacia el desarrollo del concepto de infancia
donde este capitulo desea apuntar, para lo cual es necesario aludir a algunos
episodios historicos de la formacion y concepcion de la infancia. No obstante,
entendiendo que el ser humano responde al contexto social en el cual se situa,
se planteara un abordaje de la infancia y su construccion, en el contexto de la
historia europea y latinoamericana. Se considera necesaria la revision de la
vertiente europea por cuanto la influencia de los conocimientos, teoria, religion,
entre otros elementos, se hace patente en la construccion cultural de los Estados

coloniales de América Latina.
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Para comenzar la revision de las nociones de infancia y sus cambios, citaremos a
De Mause, (1991, citado por Alzate M., 2003) quien nos habla de la
transformacion gradual del sentido positivo de la relacion entre el adulto y el nifio,
en el contexto de la historia europea. Para ello nos plantea seis periodos, cada
uno de los cuales da cuenta de ciertas pistas en la nocion de nifiez, pero mas aun

de su importancia y valoracion social.

El primer periodo es el Infanticidio, que data de la antigiiedad, siglo 1V, donde los
padres recurrian a la matanza de nifios y nifias en caso de no poder o0 no desear
criarlos. Posteriormente y hasta el siglo XllI, los nifios ya se consideraban con un
alma, por lo que el principal mecanismo para no tomarlos a cargo era
abandonarlos, mediante la entrega de ellos a monasterios, familias adoptivas o

bien su entrega como criados.

Ya en el siglo XIV-XVII, la relacién adultos-nifios se considera como una etapa de
ambivalencia, donde estos ultimos comienzan a aparecer en la especificidad de
su rol. En este periodo, se instala la nocién de que la tarea del mundo adulto es la
de moldear a los nifios y nifias, lo que se expresa mediante la creacién de

manuales de instruccion infantil, principalmente emanados desde la Iglesia.

En el siglo XVIII, la etapa de intrusion provoco el interés de plantear a los nifios y
su incidencia en el mundo adulto, puesto que los padres comienzan a
preocuparse por la higiene, educacion y ocupaciones de ellos, dando paso incluso

a ciencias de la medicina como la pediatria y el estudio bioldgico de ellos.

En el siglo XIX-XX, se desarrolla la etapa denominada socializacion, donde la
crianza de nifios y niflas, mas que moldear y dominar su pensamiento, se baso en
ensefarles a adaptarse a su medio. Esto dio paso a los estudios psicologicos de

la infancia y su desarrollo.

Finalmente, a mediados del siglo XX, se instala el concepto de ayuda a la
infancia, donde los padres si tienen una implicancia en la vida de sus hijos,
buscando satisfacer sus necesidades, por ende no corrigen, sino que forman

habitos y se incorpora el juego como parte de la relacion.
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Este recorrido historico de las relaciones del mundo adulto con el de la infancia,
no hablan de un concepto Unico ni universal de la infancia, sino de una nocion en
constante evolucién, que es modificada segun el contexto historico en que se

ubica, y que por ende contiene un insoslayable caracter socio-cultural.

Por su parte, Trisciuzzi y Cambi (1996) plantean un andlisis e investigacion
complementaria sobre las nociones de infancia, también desde la mirada
particular del mundo europeo, donde se plantea al nifio y nifia, como la “cria del
hombre". Esta mirada hace énfasis en que el nifio nace fisicamente muy inmaduro
y necesita de cuidados, encontrandose en un estado de debilidad-dependencia
que dura alrededor de diez afios, y donde necesita una constante asistencia por

parte de los adultos, en tanto aprende cémo sobrevivir.

Este aprendizaje que experimenta el nifio y nifia, se da fundamentalmente a
través del proceso conocido como socializacion, que supone la incorporacion

gradual de conocimientos, técnicas y costumbres propias de la especie:

“En las culturas primitivas la infancia aparece como intensamente socializada,
envuelta en la vida colectiva, demarcada por ceremonias de iniciacidbn gque se
refieren al uso de las armas o del sexo. Se evidencia, entonces, interés por
procesos de adultizacibn mas o menos precoces, esto es, que tienden a insertar
al nifio en el mundo adulto, pero también actitudes ambiguas por parte de los
adultos, sea de sobreproteccion y violencia, hasta el limite del infanticidio, sea de
ternura y reconocimiento de algunas de sus necesidades “. (Trisciuzzi y Cambi,
1996, p. 6)

Es por tanto, una infancia para la comunidad, que se basa en sus reglas, pero

que asume un rol y valor colectivo. Una infancia "para otros" (adultos de la
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sociedad) pero al mismo tiempo valorizada como el reinicio del mundo y como

garante de la continuidad del grupo.

Con la llegada del mundo clasico la imagen de la infancia permanece de manera
similar, los nifios y nifias siguen bajo la dependencia de los padres y de la

comunidad.

En esta época, se habla de la infancia como wuna edad irracional, una fase
marginal, en donde su invisibilidad es parte natural de la cultura y se muestra

internalizada desde el quehacer cotidiano.

Posteriormente, la llegada y expansion del cristianismo, supone un cambio en la
concepcion de la infancia, a través de la influencia del evangelio, el cual declara
que todo ser humano (de cualquier edad y condicién), es hijo del Dios Padre. Esta
declaracion convierte a los nifios y nifias en ello, siendo valoreados -desde el
punto de vista religioso- en su condicion de infantes. La infancia se define
entonces en esta etapa, como una edad "pura de corazon", donde el nifio
encarna lo simple, lo inocente, como se puede observar en el pasaje biblico que
dice, “Dejad que los nifios vengan a mi, y no se lo impidan, pues de los que son

como ellos es el Reino de Dios” (Biblia de las Américas, Mt. 7-14)

No obstante, en la sociedad romana de Constantino, “se produce un rapido
declinar de este modo de ver la infancia. En la sociedad y la cultura vuelven a
prevalecer las imagenes antiguas que disminuyen al nifio, lo sindican como
socialmente marginal y, gradualmente, como un sujeto todavia bajo las garras del
pecado original, orientado naturalmente al mal y que debia ser controlado,

corregido y castigado” (Trisciuzzi y Cambi, op.cit: 8)

En el Medioevo, siguiendo la misma légica, San Agustin proclama a la infancia,
como un periodo de vida “no inocente”, en el cual subyacen sentimientos como la

envidia y acciones vergonzosas.

“La misma Iglesia, que esta fuertemente presente en todos los aspectos de la

sociedad Medieval, no da mucha importancia a los nifios permitiendo, por
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ejemplo, el sepelio en casos de muerte en el &mbito del espacio de la casa, fuera

del terreno consagrado"(Ibid: 8)

Este modo de entender a la infancia explica que en el Medioevo la infancia no
fuese reconocida ni representada —por ejemplo- a través del arte, por considerarla
de nula importancia; o bien, si se le representaba, se hacia en términos

desproporcionados: siempre apuntando o simbolizando algo menor o secundario.

“Esa resistencia a aceptar en el arte la morfologia infantil se encuentra en la

mayoria de las civilizaciones arcaicas” (Ariés Ph., 1960: 9)

Estas expresiones que anulan o minimizan la imagen del nifio, nos muestran
como el arte, que es una expresion de la cultura de cada época y lugar, concibe al
nifio como un sujeto disminuido, como un elemento mas de la familia y la
sociedad, donde su participacibn es impensable hasta alcanzar su adultez,
concepto que incluso en esta época no esta definido como tal, ya que a los nifios
se les veia como sujetos en proceso de crecimiento, es decir un pequefio ser

humano.

“Hasta aproximadamente el siglo XVII, el arte medieval no conocia la infancia o no
trataba de representarsela (...) Mas bien, en esa sociedad no habia espacio para
la infancia” (Ibid., p. 9)

Como en todo contexto, este modo de entender a la infancia radica también en
razones sociales, ya que se evidencia una alta mortalidad infantil, dadas las
condiciones de vida y salubridad de la época, y el peso que significaban los hijos

para la economia de una familia.
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A nivel de la educacion infantil, se producia en las clases altas el fendmeno del
desligamiento. Las llamadas "infancias reales", donde frente a la desvalorizaciéon
de los nifios, ellos son relegados a los siervos, dejados al margen de la vida del
palacio y por tanto de las decisiones de él, todo esto como proceso previo a la
autoridad del educador. Los educadores eran generalmente del clérigo, persona
cuyo saber provenia de la Iglesia, por lo que respondian a esta imagen negativa

de la infancia y a la necesidad de corregir la “natural inclinacion” del nifio al mal.

En las clases populares, a diferencia de lo ya mencionado, lo educacional era
sustituido por el trabajo, principalmente el que se ejercia en el campo, y en las
bodegas, donde la autoridad del educador, ya no proviene de la iglesia, si no que

del padre-patron o del maestro de bodega.

Asi, con la primera revolucion industrial, la familia se transforma en principal
ndcleo de transmision y reproduccion cultural, necesaria para el funcionamiento
de la economia y sistema social, diferenciandose de las organizaciones de tipo
comunitaria. En este contexto el nifio comienza a ser identificado como el portador
del futuro, de manera que su crianza aparece como una inversién afectiva y
econémica en las clases acomodadas. Es respetado, asistido, educado y
acompafado con cuidado durante su crecimiento, para que pronto sea un adulto

“de bien”.

En cambio, en los sectores mas empobrecidos, se acentla la necesidad de que
los nifios y nifias se incorporen al ambito productivo, siendo sometidos a
durisimos trabajos, en condiciones antihigiénicas y con horarios extensos. Ello
implicé, para este segmento de nifios y niflas, quedar al margen de los
dispositivos socializadores “regulares” la Escuela, la Iglesia y en cierto modo la

familia, desde su significacibn como nucleo protector.

De acuerdo a Garcia Méndez (1997), es en esta época en realidad donde por
primera vez se construye a la infancia como una categoria social especifica, lo
cual esta directamente relacionado con la necesidad de crear mecanismos para

su control social.
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“La infancia constituye el resultado de un complejo proceso de definiciones,
acciones institucionales y cambios sociales en los sentimientos. Los mecanismos
e ideas creadores de la infancia corresponden a los mecanismos e ideas
creadores del control de la misma. La historia de la infancia es la historia de su
control”. (Garcia Méndez E., 1997, p. 1)

En efecto, podemos deducir que en el siglo XIX una de las principales
preocupaciones sociales era la necesidad de crear mecanismos de control y
disciplinamiento de la infancia proletaria. Esto marca el surgimiento de la llamada
cultura de la compasion-represion, que comienza a expandirse como la forma
hegemonica de comprender la realidad de los nifios pobres, quienes son
concebidos como potencialmente peligrosos, por encontrarse fuera del orden

social.

Producto de estas preocupaciones, es que la infancia adquiere visibilidad en el
discurso publico, en el mundo politico y juridico, pero no como una generalidad,
sino como un grupo especifico que se distingue de los nifios de clases
acomodadas, recibiendo incluso una denominacién particular: los menores, como

una categoria escindida dentro de lo que se concibe como infancia.

Este es el origen del Derecho Tutelar de Menores, el marco juridico que rigio el
control de la infancia, en la mayor parte del mundo occidental, hasta hace poco
mas de dos décadas, y segun el cual el “menor” en “situacién irregular’ es un

objeto de la proteccion y la tutela del Estado.

“La cultura de la compasion-represion, basada en la exclusion social, refuerza y
legitima esta ultima introduciendo una dicotomia perversa en el mundo de la
infancia. Una cultura, que construye un muro juridico de profundas consecuencias
reales, destinado a separar niflos y adolescentes de los otros, los menores, a
quienes construye como una suerte de categoria residual respecto del mundo de

la infancia” (Ibid, p. 3).
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Esta concepcién de “los nifios” separada de “los menores”, quienes pasaban a ser
parte de la tutela del Estado, permite a este Gltimo una absoluta discrecionalidad
para decidir respecto de sus vidas. Estos son los fundamentos que estan a la
base de la primera doctrina juridica en materia de infancia, la doctrina de la
situacion irregular. Nacida en Europa y Estados Unidos, no tardaria en expandir

sus fundamentos y mecanismos hacia América Latina.

Esta doctrina rigi6 las politicas sociales y juridicas de infancia hasta la
proclamacién de la Convencion de los Derechos de los Nifios y Nifias en 1989,
por lo que su alcance e incidencia en la construccion y abordaje de la infancia es
trascendental, si bien actualmente la mayoria de los paises occidentales han
adecuado sus legislaciones a la doctrina que nace con la Convencion (Doctrina de

la Proteccion Integral de Derechos).

2. Contrapuntos de la realidad y abordaje de la infancia en Latinoamérica

Por su parte, al aproximarnos a la historia de la infancia en Latinoamérica,
podemos ver que de modo similar a Europa, el tratamiento de la infancia se
muestra desde una sociedad basada en la dominacién, el control social de los

nifos, y su division segun clase social:

“La infancia es entonces una categoria relacional en la que se pone en juego el
poder; relacién que se devela histéricamente en las practicas (discursivas 0 no) y
en las luchas que la atraviesan. La infancia no es un sujeto a priori 0 un sujeto
juridico abstracto formal sino una construccién histérica y relacional”. (Bustelo
Graffigna, 2012: 292)

La historia latinoamericana de la infancia, estd desde sus inicios, basada en una

l6gica de dominacién que impregna las relaciones sociales, donde los nifios y
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nifias, han debido de mantenerse bajo la normalidad impuesta socialmente por el
mundo adulto, para poder ser parte de un sistema que les incluya y haga
participes de su accionar.

Es asi como podemos observar, cuando Salazar (1990), nos habla de las
condiciones de vida del 1800 en adelante, donde la clase trabajadora, frente a la
carencias econOmicas, la falta de trabajo y los inexistentes derechos laborales'y
humanos, significa al nifio o nifla como un futuro trabajador del fundo o como una
boca mas que alimentar, lo cual frente a las malas condiciones de vida se
transforma en un problema o estorbo, que muchas veces es mejor delegar al

cuidado de otros.

Es asi como bajo esta mirada, la infancia en contextos de pobreza se vuelve una
condicién no deseada, excluyente, compleja. Por ello en esta época no era
extrafio ver nifios abandonados en los rios, entregados a sus patrones, para
criarlos y luego trabajar en el campo, o simplemente abandonados a su suerte.
Caso ilustrativo de esta situacion, es cuando Salazar, en “Ser nifio huacho en la
historia de Chile”, desempolva archivos judiciales en torno al caso de una mujer,
que al momento de tener mas de 4 hijos, lloraba desconsolada, por no poder

mantenerlos, dada su condicion de madre sola y pobre:

“Entonces llord, se lamento, i exclamo al cielo, nuevamente, gritando que la
privase de vida, pues se creia ser la critica de todos por aber tenido tanto nifio, i lo

peor, no tener con que alimentarlos”. (Salazar G., 1990, p. 56)

En este escenario social de la infancia, se van creando grupos de nifios
abandonados, ante la imposibilidad de sus familias para generar condiciones de
cuidado. Estos grupos, ante las precarias condiciones de vida, cayeron en la
marginalidad, formando pandillas y buscando desde dicha precariedad la
obtencion de medios para su subsistencia.
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Asi, desde los méargenes sociales estos grupos de nifios y adolescentes buscaban
escapar a la légica de dominacion que los determinaba como trabajadores “a
racion y sin salario” de las clases dominantes. No obstante, deben sortear la
represion mediante la policia que buscaba encarcelar o rehabilitar mediante el
trabajo a estos “anormales”, “vandalos”, fuera de las leyes y el orden social.
Situacion que nos vuelve a plantear a los adultos como los organizadores y
orientadores de las vidas de los nifios y niflas de esta época, mas aun cuando a

su condicion de edad se suma la de ser pobres como factor de opresion.

“Teniamos que reventar por algun lado. Salir, escapar. ;Y hacia donde podia
escapar un ‘huacho” de alma por 1900, en Santiago de Chile, si no a la calle?. Y
vean pues ustedes: ¢De que nos sirvid quedarnos agarrados a las pretinas de
mama si, al final de todo, y como antes, lo mismos terminamos estando “demas”

sobre el camino? La verdad siempre fue que jsobramos!”. (Ibid, pag. 70)

Todo ello genera nuevas metaforas de familia, la de las pandillas, donde nifios y
nifas, desde pequefos veian en sus pares un compafero de vida, que les seguia
en su diario vivir y juntos sobrevivian a la constante persecucion y sanciones
morales y legales del mundo de los adultos. Este nifio, por tanto, hacia eco del
contexto social donde nacia y eso marcaria radicalmente su destino. La
desigualdad social se gesta desde los méas antiguos tiempo de la historia de esta
Latinoamérica. Es asi como se habla del nifio y nifia, como un sujeto
influenciado social, politica y culturalmente, donde su contexto histérico determina

Su acontecer.

A lo largo de Latinoamérica, podemos observar, como se repiten los patrones de

la dominacion y la marcada influencia de la iglesia catdlica, como parametro
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orientador de la vida de la infancia y de sus conceptualizaciones. En Colombia,
por ejemplo, podemos observar como la cultura militar y la influencia de la Iglesia,
marcO una mirada de la infancia desde la normalizacion, mediante la imagen del
nifo que requeria disciplina para “corregirse”, sintonizada con la idea de nifio

impuro que la iglesia instauraba en la sociedad.

Es asi como podemos encontrar que en Latinoamérica, los nifios representan

también una suerte de figura andmica y necesaria de moldear al mundo adulto.

“Padres, maestros y sacerdotes aparecen como la trinidad educadora de la época
y constituyen aquellos pilares en los que la sociedad depositd la responsabilidad
de perfeccionar esos maleables e imperfectos, irreflexibles y fragiles y
encauzarlos por el camino de la vida racional y cristiana. Los textos revisados se
encuentran inundados de metaforas religiosas, militares y campesinas. El nifio es
angel, o demonio, hijo de Dios o hijo del diablo, lleno de pasiones, lleno de
virtudes. Soldado raso, combatiente el nifio es una planta que hay que regar, una
tierra que hay que arar”... (Mufioz y Pachoén, 1991 citados por Alzate M., 2003, p.
26)

Esta figura, trae consigo la necesidad de normalizar y educarlos, en pos de un
bien y regulacién social. Es por esto que la escolarizacion y la ensefianza, que en
gran parte fue guiada por la Iglesia, buscaba que nifios y nifias introyectaran los
habitos, costumbres, creencias y valores necesarias para su adaptacion a la
sociedad. En este aspecto los valores religiosos preponderaban, ya que si bien
tenian también relevancia los valores democraticos, el nifio no los podia ejercer

hasta convertirse en adulto.
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Es asi como la escuela cumple una funcién normalizadora de la sociedad, donde
se forma un concepto univoco de nifio y nifia, que manifiesta de fondo la
discriminacion, ya que el nifio no encuadra en el rol de ciudadano, pues por su
perfil, es mas bien un proyecto, un molde que terminar, el cual, se hara reflejo a
su rol en la sociedad, el cual dependera de su clase social y periodo histérico en

el que esta viviendo.

“Para la educacion, el nifio era un ser concebido como moldeable, como objeto
posible de organizarse en un todo coherente y sano que le aseguraba su buen
funcionamiento dentro de la sociedad. Con esto se garantizaba que la sociedad
evolucionara bien, siempre y cuando se actuara antes de que hubiera
desarrollado los vicios incorregibles que hacian imposible cualquier intervencion
de los maestros. La necesidad de adecuar la educacién a la edad y a las
habilidades de los alumnos exigia la domesticacion del nifio, hacer de él un ser
bueno, con voluntad fuerte, amante de lo bello y de la verdad; un ser perfecto”
(Ibid., p. 60)

3. De menores a nifios y nifias: el transito de la doctrina de la situacion

irregular hacia el reconocimiento como sujetos de derechos

Del mismo modo que la educacion constituyé un dispositivo privilegiado para la
normalizacion de los nifios que tenian la posibilidad de insertarse en ella,
existieron también otros mecanismos para el abordaje y “encauzamiento” de los
“‘menores”. Nos referimos a aquellos nifios y nifias que mencionaba Salazar:
abandonados, agrupados en pandillas, y por tanto fuera de la trinidad educadora
“familia-escuela-iglesia”. Asi, y en base a las ideas ya arraigadas en Europa y
EEUU, nuestra Latinoamérica también reprodujo su version del Derecho Tutelar

de Menores, inspirado en la doctrina de la situacion irregular.
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Las ideas moralistas promovidas por los Reformadores, comienzan a tener influjo
y la cultura de la compasion-represion se expande en Latinoamérica con la ya
mencionada doctrina de la situacion irregular. La creacion de la figura del “menor
en situacion irregular”, es la representacion mas clara de esta afirmacion, donde
el énfasis esta puesto en el tratamiento institucional de una conducta o condicion
que implica un desvio de las normas socialmente aceptadas. Con ello se crea una
serie de instituciones abocadas a este “tratamiento”, principalmente orfanatos y

reformatorios.

Estas respuestas asistencialistas y represoras a los problemas estructurales que
sufria el sector mas vulnerable de la infancia, eran ampliamente legitimadas por
las visiones psicologistas que explicaban sus problemas como resultado de

patologias individuales.

En la década del 50, la aparicion del estructural funcionalismo como corriente de
pensamiento, va a producir un giro interpretativo que sefalara que la situacion de
la infancia es el resultado de tensiones socio-estructurales. En este sentido, el
problema de los menores en situacién irregular comienza a ser visto mas como
resultado de un orden social disfuncional, que de una disfuncién individual o

psicopatologia.

Si bien ello no cambia la nocién de los nifios y niflas como un sujeto que hay que
normalizar para que sea un adulto “de bien”, se abre el campo de discusion para
que el tema de la infancia pueda ser abordado desde politicas sociales

promotoras de su bienestar, y no sélo desde ldgicas punitivas y represoras.

Esta nueva mirada coincide con una expansion del Estado en el campo de las
politicas sociales, por lo cual la situacién general de la infancia-adolescencia
mejora significativamente, de manera que los “menores” disminuyen en numero.
No obstante, el comienzo de los gobiernos autoritarios en la década del 70, va a
modificar drasticamente este nuevo rumbo, ya que la crisis fiscal del Estado causo
retrocesos importantes en las politicas sociales basicas, en especial en aquellas

dedicadas a la infancia.
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En este contexto emergen los movimientos sociales preocupados por la situacion
de la infancia, que tienen su mayor apogeo en la década de los 80. Esta década
conjugd en América Latina, dos hechos de meridiana importancia: el lento
proceso de redemocratizacion politica y la discusidon y aprobacion de la

Convencion Internacional de los Derechos del Nifio.

Este hito representa una radical transformacion en el modo de concebir a la
infancia, con consecuencias juridicas relevantes y también con la capacidad de
impulsar cambios culturales que, si bien han ido algo mas lento, levantan por

primera vez la categoria nifio y nifia como sujeto de derechos.

En sintesis, las transformaciones que han afectado a la percepcién de la infancia
moderna, estdn intimamente ligadas a los cambios en los modos de
socializacion, sea en el mundo europeo, como en Latinoamérica, por esto, se
puede decir que la infancia es una representacion social, articulada con los

procesos sociales, econdmicos y culturales de cada pais.

Es asi, como pasamos entonces de una concepcién de nifio, que era producto de
lo que hacian al nifio sus padres, hecho a imagen y semejanza, de la disciplina
consistente y permanente, a un nifio que se debia cuidar, educar y amar. Por
tanto, es necesario que vayamos aun mas alla de la multiplicidad de ejemplos
histéricos en torno a la infancia: mas alla incluso de que progresivamente el nifio
vaya siendo estereotipado en sus caracteristicas esenciales (ludicidad, ternura,
inocencia, etc.). Creemos importante hacer nuevamente énfasis en el hecho de
gue, si no valoramos, respetamos y desarrollamos adecuadamente la infancia
como un concepto tan importante como la vejez o la adultez, se hace complejo
progresar como sociedad en términos de inclusion igualitaria de todos y todas

guienes la componen.

Todo lo anterior no implica un descrédito ni un desconocimiento del hecho de que
el nifio es un ser humano en formacion, asi como cada etapa del ciclo vital
contiene un aspecto de desarrollo y cambio. No obstante, pese a los multiples y

valiosos esfuerzos realizados al respecto, se considera que el rol social de los

42



nifos continla siendo invisibilizado y subsumido bajo categorias que lo

escencializan y lo alejan de una actoria social en la vida cotidiana

Las ciencias biologicas y sociales han apostado eminentemente por la
construccion de una mirada de la infancia univoca y ahistérica, donde el nifio y
nifa es resultado de un proceso de desarrollo medido cientificamente, y
determinado por factores psicobioldgicos de caracter universal. Es desde alli que
se legitima ademas, su exclusion o paulatina inclusién en los aspectos decisivos
de la vida cotidiana de sus familias y comunidades, y de la vida civica del pais.
Por ello la necesidad de reconocer estos aspectos, en la tarea de pensar las

posibilidades de participacion social de los nifios y nifias.
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CAPITULO I

LA INFANCIA DESDE LA MIRADA DE LAS CIENCIAS SOCIALES:
RECONOCIENDO DESDE ELLA EL PAPEL DE LA PARTICIPACION

La infancia, dentro de sus multiples abordajes e interpretaciones, ha estado
sometida a los andlisis de diferentes campos del conocimiento humano, tales
como la medicina, las neurociencias, la psicologia entre otras. Es desde esta
altima disciplina, donde exponentes como Jean Piaget, Erik Erikson y otros, la han

tratado de definir y categorizar.

Estos estudios, han estado comunmente enmarcados en la psicologia del
desarrollo, que se identifica como una rama de la psicologia, abocada al estudio
de los cambios conductuales y psicoldgicos de las personas, desde su hacimiento
hasta su muerte. Esta se origina en sus motivaciones, desde las teorias de John
Locke, con la conducta adquirida, hasta el darwinismo social que versa sobre la

evolucion de las especies.

Esta inquietud de estudiar al nifio y nifia como parte de un fendmeno
biopsicosocial, responde a la necesidad de conocer los cambios cognitivos,
psicosociales y fisicos que atraviesan los sujetos en el curso ciclico de la vida.
Asi, el desarrollo de los nifios deviene objeto de estudio, en un proceso de

analisis de los cambios que experimentan a lo largo de su vida.

En la busqueda de su categorizacién, se ha estudiado a la infancia a través de la
descripcion e interpretacion de los cambios biologicos, psicolégicos y sociales,
abarcando desde el crecimiento fisico, el funcionamiento de la mente, el
desarrollo de las potencialidades cognitivas y motoras, hasta los cambios

emocionales y sociales que acompafian a estos procesos.

Por ello, en este capitulo expondremos las ideas fuerza de dos grandes autores
cuya obra en el campo de la psicologia del desarrollo, contribuye a una
comprension de la nifiez como etapa evolutiva, ellos son Jean Piaget y Erik

Erikson. Posteriormente, revisaremos los aportes de la sociologia en la
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comprension de la infancia como un fendmeno de marcado caracter sociopolitico

y cultural.

1. Desarrollo Psicosocial: la mirada de Erik Erikson

Después de Freud, uno de los principales exponentes de las teorias de psicologia
de psicologia del desarrollo, es Erik Erikson, psicélogo aleman, nacido en 1902 y
seguidor de la obra de Freud. De hecho, al igual que su mentor, define y
establece estaciones de desarrollo, pero con la diferencia que agrega tres mas al
ciclo de vida. Por otra parte, su obra incorpora una mayor referencia hacia la

sociedad y la cultura, ya que tenia intereses afines al &mbito antropoldgico.

Erickson habla del principio epigenético, el cual postulaba la existencia de ocho
fases de desarrollo que se extendian a lo largo de todo el ciclo vital.

“Nuestros progresos a través de cada estadio esta determinado en parte por
nuestros éxitos o por los fracasos en los estadios precedentes. Como si fuese el
botén de una rosa que esconde sus pétalos, cada uno de éstos se abrira en un
momento concreto, con un cierto orden que ha sido determinado por la naturaleza

a través de la genética”. (Boeree, 1997: 4).

Cada fase supone tareas o funciones particulares, como cada fase tiene un
tiempo relativamente definido. En este sentido, el mismo Erickson sefiala que es

inatil empujar demasiado rapido a un nifio a la adultez.

Si el proceso de desarrollo se vivencia adecuadamente, respondiendo a las
necesidades del sujeto segun los estadios que este autor menciona, se presume
gue tendremos ciertas virtudes o fuerzas psicosociales, que nos ayudaran para el

resto de la vida. Por el contrario, de no contar con condiciones que resguarden la
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vivencia armonica de cada etapa de la vida, nos enfrentaremos a problemas de

adaptacioén, que traeran consecuencias en nuestro desarrollo futuro.

Para efectos de nuestro estudio, la etapa que nos concierne analizar segun en
rango etario de nuestros sujetos de estudio (de 6 a 13 afios), es la que Erikson

denomina Etapa Escolar o de Latencia.

El objetivo implicito de dicha etapa, es el desarrollo de la capacidad de trabajo,
de elaborar, en conjunto con la presencia de la evitacion de un sentimiento
excesivo de inferioridad. Es una época en donde los nifios y nifias, deben
controlar su imaginacién y responder a una educacion, la cual les orienta a
aprender las habilidades necesarias para sobrellevar los requerimientos de la

sociedad.

Es un periodo, que ademas comprende el trabajo con los padres o adultos
responsables, ya que son ellos, los que deben de potenciar junto a los profesores

y otros miembros de la comunidad, el adecuado desarrollo de los nifios y nifias.

Los nifios, por su parte, estan en una etapa en donde el concebir o crear un
plan, siempre debe perseguir el objetivo de llevarlo a cabo. Es la época en donde
el éxito juega un rol importante, ya que es en este periodo donde deben
experimentar y aprender a elaborar el sentimiento de éxito y fracaso, situacion

que vive en los ambitos de la escuela, académicos o sociales.

Erickson, nos dice que una manera de poder analizar estos avances en los nifios
y nifias, es a traves del juego. Plantea que los nifios y nifias al momento del
juego, no conocen las reglas y las modifican en el mismo acto, por lo que al
momento del término del juego se ofuscan si su deseo no era el efectuado. En
cambio a los siete afos, conoce las reglas, las toma como un evento sagrado e

importante y puede ofuscarse si el juego queda inconcluso y no llega a concluir.

Es por ello, que es esta etapa, donde los nifios y nifias si no logran el éxito

esperado, se sienten inferiores e incompetentes.
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“en palabras de Erikson, la infancia constituye el racismo, sexismo y cualquier otra
forma de discriminacién. Si un nifio cree que el éxito se logra en virtud de quién
es, en vez de cuan fuerte puede trabajar, entonces ;para qué intentarlo?“ (lbid.,
p. 10)

El exceso de busqueda del éxito, en pos de una actitud demasiado laboriosa,
tiene como consecuencia una tendencia maladaptativa de virtuosidad dirigida,
situacién que se evidencia, en los nifios que no se les permite ser nifios, como por
ejemplo los nifios y nifias que desde pequefios, son actores, atletas, musicos etc.,
donde desde la perspectiva del mundo adulto vemos como valor agregado su

talento y no analizamos lo que produce en sus vidas esos atributos adquiridos.

Por otra parte, el autor plantea que un desarrollo no adecuado en esta etapa
redunda en lo que él llama inercia, que responde al complejo de inferioridad, que
experimentan los nifios y nifias, lo que inhibe las posibilidades de enfrentar las

dificultades, sobre todo en esta edad, que es decisiva para el desarrollo futuro.

En definitiva el autor plantea que se debe tender hacia un equilibrio entre la
laboriosidad, el trabajo que conlleva ser nifio y nifia, y la inferioridad, respecto al
rol disminuido que este presenta frente al mundo adulto, lo que en definitiva

cautelaria un desarrollo armonico en esta etapa.

Por otro lado, y en relacion al tema de nuestro estudio, Erikson plantea una
entrada al tema de la participacion y agencia social de los nifios, en el ambito de
su desarrollo psicosocial, a través del reconocimiento de la influencia que ellos

ejercen en su entorno inmediato:

“Erickson también tuvo algo que decir con respecto a las interacciones de las
generaciones, lo cual llamé mutualidad. Ya Freud habia establecido claramente
qgue los padres influian de una manera drastica el desarrollo de los nifios. Pero
Erickson amplié el concepto, partiendo de la idea de que los nifios también

influian al desarrollo de los padres.” (Ibid., pag. 5)
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Al decir que los nifios y niflas inciden en el desarrollo de los padres, se hace
mencion al hecho de que, asi como las practicas de crianza de los padres afectan
a los nifios y nifias, también ellos tienen la capacidad de simbolizacion y
significacién de sus experiencias de vida, planteando nuevas perspectivas a su

grupo familiar o entorno inmediato, en un aprendizaje reciproco.

Este planteamiento es especialmente relevante en términos de la participacion
infantil, ya que reconoce, a priori, la capacidad de los nifios de influir en su

entorno inmediato, es decir, su actoria o agencia social.

2. Desarrollo cognitivo y social, aportes de Jean Piaget

Otro de los exponentes mas relevantes de la Psicologia del Desarrollo, es el

psicologo y bidlogo suizo Jean Piaget.

Piaget, nos plantea estadios de desarrollo cognitivo, que abarcan desde la
infancia hasta la adolescencia, donde organiza esquemas de conductas, que
toman reflejos innatos, modelos de pensamiento y estructuras mentales, que

permiten distinguir ciertas etapas en el desarrollo.

La primera es la etapa de los reflejos o ajustes hereditarios, asi como las primeras
tendencias instintivas y las primeras emociones, luego la etapa de las primeras
habilidades motrices y de las primeras percepciones organizadas, la etapa de la
inteligencia sensoriomotriz o practica de las regulaciones, la etapa de la
inteligencia intuitiva, de los sentimientos interindividuales espontaneos y de las
relaciones sociales de sumision al adulto, la etapa de las operaciones
intelectuales concretas y de los sentimientos morales y sociales de cooperacion y
finalmente la etapa de las operaciones intelectuales abstractas, de la formacién
de la personalidad y de la insercion afectiva e intelectual en la sociedad de los

adultos.
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De interés para este estudio, debido a los rangos etarios de los nifios y nifias
participes, es la de la etapa de Operaciones Concretas, que abarca de los 7 a los
11 afios.

“Desde el punto de vista de las relaciones interindividuales el nifio, a partir de los
siete afos, es capaz, efectivamente, de cooperar puesto que ya no confunde su
propio punto de vista con el de los demas, sino que disocia estos ultimos para
coordinarlos. Esto ya es perceptible en el lenguaje entre nifios. Surgen entonces
posibilidades de discusién, que implican una comprension con respecto a los
puntos de vista del adversario, y de busqueda de justificaciones o de pruebas
respecto a la propia afirmacion”. (Piaget J., 1991: 55-56)

En esta etapa, los nifios y nifias, son susceptibles a la reflexiéon, ya que frente a
una situacion piensan antes de actuar. Por ello el nifio se libera de su
egocentrismo, a nivel social e intelectual, y es capaz de poder empezar a

desarrollar con mayor amplitud la inteligencia y el ambito afectivo.

Se habla, que en esta etapa, los nifios y nifias, son capaces de construir
explicaciones atomisticas, es decir, que el nifio supone que el nifio comprende
que los cuerpos estan compuestos de multiples materiales, y que estos en un
momento dado, pueden cambiar de forma, pero seguir siendo lo mismo. Se habla,
por tanto de una légica de conservacion de la sustancia, presente en los nifios y
nifias de siete afos, de légica del peso a los nueve afios y de volumen a los

once afnos.

Piaget también destaca que en este estadio el nifio y nifia logra la habilidad de la

seriacion, que plantea el orden los elementos, en base a sus dimensiones
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crecientes o decrecientes. Al hablar de la seriacion, nos referimos a que un nifio
de siete afos, es capaz de ordenar los objetos, clasificAndolos en base a formas
asimétricas y transitivas, es decir, de diferentes formas, contexturas, peso y

tamano.

Ademas, para dicho autor, en este periodo se produce el fenémeno de la
clasificacion, que hace alusion a la capacidad de agrupar objetos y entender la
relacion de pertenencia mutua. Por ende este fenOmeno, nos habla de que es un
agrupamiento fundamental, que conlleva de trasfondo de la accion, las
asimilaciones propias de los esquemas sensorio motores de la personalidad de

los nifios y nifias.

La ligazén que se forma, con la comprension I6gica de los niumeros enteros,

es también parte de la formacién del pensamiento légico.

En esta etapa, los nifilos y nifias, toman conciencia de los espacios, respecto
a que valoran la cantidad del espacio ocupado por los objetos y valoran la

cantidad cuanto a espacio y densidad.

“La causalidad y el azar... los "por qué" atestiguan una pre causalidad
intermedia entre la causa eficiente y la causa final: y tienden, sobre todo, a
encontrar una razén, desde esos dos puntos de vista, para los fendmenos que
para nosotros son fortuitos, pero que para el nifio provocan entonces mucho mas
la necesidad de una explicacion finalista. "¢Por qué hay dos coches, uno
grande y otro pequefio?”, pregunta, p. €j., un chico de seis afos. A lo cual casi
todos sus coetaneos, interrogados sobre el particular, contestaron: "Es que se
necesita uno para los grandes paseos y otro para los pequefios."(lbid., p. 111-
112).
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En esta etapa, la afectividad contiene un rol fundamental, puesto que constituye
la energética de la conducta, ya que es en este proceso donde las funciones
cognoscitivas son relevantes para el desarrollo de los nifios y nifias. Es asi
como, junto con la afectividad, se presencia la llegada de la representacion, ya
que al desarrollarse en dichos sujetos la funcidbn semidtica, se simbolizan los
elementos y aspectos de la vida social que permiten la adaptacién social del nifio

y nifia a su entorno.

Con el mayor desarrollo de la sociabilidad, los conflictos en la vida de los nifios y
nifas se hacen presentes. El hecho de que comiencen a analizar su relacion con
los demas, se debe en parte a que empiezan a experimentar la situacion de
relacion con los adultos por un lado, y entre pares, por otro. Es asi como nacen
los sentimientos morales y la socializacién como topicos de conflicto a nivel de

reflexién de dichos procesos por parte de los nifios y nifias.

Por tanto, la socializacion, se muestra como un elemento importante de

formacion y canal de desarrollo de nifios y nifias.

El juego, al igual que lo reconocia Erickson, es crucial para el analisis de este
periodo y se define desde cuatro perspectivas o miradas:

e Eljuego como regla
e Eljuego como accion en comun
e Eljuego como intercambio verbal

e Eljuego como institucion social

A su vez es el juego donde podemos observar muchas veces los roles y niveles
de participacidon existentes en el mundo de la infancia. Es en él donde el nifio y
nifia construye realidad, donde establece y fija normas, y configura sus relaciones

sociales en interaccién con su entorno.
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Es en el juego, donde se crea el concepto de socializacién en los nifios y nifias,
debido a que la interaccion con los pares, el instituir el juego como un punto y
espacio de encuentro, donde se verbalizan ideas, se establecen normas y se
construye un espacio comun, donde solo los nifios construyen su mundo y su
realidad, nos hace pensar que el juego es la herramienta basica de socializacion
de la infancia, y que mediante ella van desarrollando habilidades sociales e

incluso valores y normas.

Es por ende, que observamos que en la actualidad, el juego se ha convertido en
la representacion de la adultizacion de la infancia, ya que si observamos los
juegos actuales, estos apelan muchas veces al ensayo de roles adultos, mas que

una creacion libre y espontanea propia de la infancia.

Por otra parte, la inculcacion del sentido del deber en la infancia, ha invadido
también el espacio del juego. Los nifios cada vez juegan menos, debido a que en
esta etapa asisten a la escuela, donde se les inculca un sentido de la obligaciéon y
el cumplimiento, el cual los aleja un poco de esta construccién de la realidad

mediante la magia del juego.

La lucha por la autonomia, es una de las premisas de este espacio, debido a
que el nifio en base a la socializacion y la cooperacion entre pares, construye
relaciones morales, basadas en el respeto mutuo y le otorgan cierta

autonomia en la toma de decisiones de dicho aspecto.

Por todo esto, podrimos decir que Piaget, enfoca de una mirada bioldgica-
evolutiva la infancia, pero a su vez, la diferencia de los procesos psicolégicos

de los adultos, ya que el mismo aclara que:

“Efectivamente, cuando se compara al nifio con el adulto, puede ocurrir que nos
sorprenda la identidad de las reacciones (se habla entonces de una «pequefia
personalidad» para decir que el nifio sabe lo que desea y actia como nosotros en
funcién de intereses precisos) o que descubramos muchas diferencias —en el
juego, por ejemplo, o en la forma de razonar, y se dice entonces que «el nifio no

es un pequeiio adulto»”. (Ibid, p. 12)
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Por ello, el mensaje que nos deja dicho autor, de su teoria y enfoque de la
psicologia del desarrollo, es que es necesario comprender los mecanismos
mentales de los nifios, para conocer su real naturaleza y por tanto como funciona
y se diferencia con el adulto, reconociendo su inteligencia y la validez de sus

percepciones.

Es por todo esto, que desde el andlisis de la psicologia, desde estos diversos
autores, nos ayudan a entender la logica humana y a su vez nos entregan las
claves para comprender, como desde esta mirada cientificista, se pueden
observar el andlisis del accionar y respuesta frente a situaciones sociales, que se

expresan en la realidad y el mundo que nos rodea.

Esta explicacién psicolégica de la infancia, ademas nos abre las puertas a un
analisis sobre las posibles explicaciones de la conceptualizacién y la mirada de
la infancia en la actualidad, la cual, como todo suceso humano, esta determinada
por su contexto socio historico, y permanentemente sujeta a procesos de

transformacién y cambio.

En virtud de ello, en el apartado siguiente, realizaremos un andlisis de la infancia
en la actualidad, intentando entretejer los aspectos psicoevolutivos con una
mirada situada de la infancia, a fin de aproximarnos al fendmeno de su

participacion.

3. La infancia en la actualidad: una mirada desde la sociologia de la

infancia.

La infancia, sigue adoleciendo de una conceptualizacién integral hasta nuestros
dias. A pesar de los avances de la ciencia, como la psicologia, la tecnologia, de
los cambios sociales, culturales y econdmicos que ha sufrido la sociedad, y el
avance en la consolidacion de la Convencion de los Derechos de los Nifos, se
sigue visualizando una mirada adultizada de las definiciones y abordajes de este

grupo social.
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Desde la creacion de la categoria infancia hasta la actualidad, son siempre los
adultos los que hablan de la infancia, quienes la describen e interpretan,

produciendo las diversas iméagenes del nifio.

Son ellos, una imagen sin voz y desvalorizada, negada por "el otro de si mismo",
es decir, el adulto, por ello es que la infancia no se puede definir en si misma,

siempre es un otro quien la define y hace suya.

Por ello, es que constantemente se difiere de la imagen del nifio real en las
imagenes de la infancia actual, pese a que los autores contemporaneos

reconocen la actoria social del nifo.

“Los adultos y la cultura que ellos representan, imponen también una cierta
reglamentacion y regulacion de las necesidades primarias, esto es, aquellas que
estan ligadas mas estrechamente a la naturaleza bioldgica del nifio. Sin embargo,
este paso, como lo han subrayado las mas recientes investigaciones psicoldgicas,
no es una simple adaptacion, una imitacion pasiva, Sino que pone en juego la
participacion directa por parte del nifio. El nifio es un sujeto activo. Incluso si el
material de su experiencia esta ya social e histéricamente determinado, él
reorganiza de un modo dinamico e individual la experiencia en la cual se

encuentra inmerso” (Trisciuzzi y Cambi, op. cit: 1)

El niflo y nifia, aparece en todos los espacios de la vida legal, judicial, social y
cultural, donde es planteado como un sujeto de derechos, de cuidados y de
importancia para las decisiones a nivel de politica de infancia y de salud.

Es por ello que la definicion de infancia, depende de las culturas y sociedades que
la contextualicen, ya que cada época historica tiene un modelo socializador
distinto, que genera ciertas normas, reglas y teorias sobre el nifio o nifia. Pero

este modelo, construye una imagen ideal de la infancia, en funcién de la cual el
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nifo es modelado desde los dispositivos de socializacion mas importantes: la

familia, la escuela, la comunidad.

Es asi como la vida de la infancia aparece en los distintos contextos histéricos y
en las variadas sociedades como un concepto insignificante, mas que como un
fendmeno social bioldgico. El error se basa en que la infancia es un fenébmeno
importantisimo en la historia de los pueblos, ya que en ella se reflejan ambitos

como el trabajo, la produccion cultural, la religion y otros.

“La infancia resulta ser, entonces, una construccion social mas alla de una
construccion bioldgica. Ciertamente la infancia es un dato bioldgico, pero no es
s6lo eso; por el contrario, y sobre todo, es participacion activa en la vida de una
comunidad, vida que es asimilada y reconstruida en una perspectiva individual.
Pero si la infancia es una realidad social, la infancia es también historia, puesto
que las sociedades y sus culturas se diferencian profundamente unas de otras

con relacion al tiempo y al espacio”. (lbid., p. 4)

Es por esto, que cuando citamos a Aries, en capitulos anteriores, se debe a que él
nos habla de un recorrido historico de la infancia, del "descubrimiento de la
infancia”, que dice que el resultado de los avances historicos, han llevado a un
reconocimiento del nifio y nifia desde la psicologia y lo social, donde hoy es

valorizado por su familia y en la colectividad.

Por otro lado, se ha puesto el acento en la "privatizaciéon" de la infancia, que ha
ido ocurriendo desde la burguesia, donde los nifios y nifias, son parte de un
proceso de sumisién, donde se familiarizaban los ambitos de la infancia con el
mundo privado, ya que el nifio se posicionaba como un sujeto que necesita
cuidados y educacion, hasta la actualidad donde hoy es un sujeto tomado en

cuenta por las politicas sociales.
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Sin embargo es preciso reconocer que las politicas sociales orientadas a la
infancia se centran mayoritariamente en los grupos denominados como “nifios en
riesgo social o nifios vulnerables”, de acuerdo al modelo subsidiario de Estado
que rige la politica social actual. No obstante, en su accion practica, dichas
politicas so6lo logran paliar situaciones contingentes, omitiendo la dimension

estructural del problema de la infancia en nuestro pais.

Pero ello no es suficiente, ya que estas formas de ver a los nifios y nifias,
persigue una ldgica racional, categorica y clasificatoria de sucesos bioldgicos, en
desmedro de aspectos sociales, culturales e histéricos, por lo que no

necesariamente reflejan la realidad de la infancia en toda su dimensién.

No hay que olvidar, que recién en nuestro siglo surge un interés por el estudio de
la infancia, como lo expresa la psicologia del desarrollo, que han planteado a la
infancia desde una mirada evolutiva, bioldgica y social, aportando con cambios

en las dimensiones, miradas y abordajes de ver a la infancia.

Es asi, que frente a esta carencia de abordajes adecuados, para el tratamiento de
la infancia, en todos sus ambitos, se plantea la necesidad de rescatar miradas
actuales, como la de Los Nuevos Estudios Sociales de la Infancia, que definan a
la infancia como una construccion social. Los Nuevos Estudios Sociales de la
Infancia, surgen en los afios 80 y 90, del andlisis de teorias y de autores como
Donzelot, Foucault, entre otros.

Esta corriente, plantea que la infancia es un espacio social que se forma de
acuerdo a marcos legales, histéricos y cientificos influyentes, habitado por
cohortes de nifios y niflas especificos que lo asumen, a la vez que lo transforman,

rompiendo el estereotipo del nifio y nifia como “objeto de proteccidn”.

Si remontamos a los origenes de dichos estudios, cabe mencionar que en 1982,
Cris Jenks edita en Gran Bretana su libro “La Sociologia de la Infancia”, donde
toma teorias desde la sociologia, psicologia y otras ciencias para definir al nifio en

todos sus procesos.
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“La seleccion de textos realizada por Jenks tiene el propdsito de demostrar que el
nifio esta situado intencionalmente dentro de la teoria para servir a la finalidad de
soportar y perpetuar las bases fundamentales y las versiones del hombre, accion,
orden, lenguaje y racionalidad dentro de teorias particulares” (Gaitan L., op. cit.:
12)

Este evento instaura un primer accionar entorno al analisis de la infancia, dando
pie a autores como Qvortrup, que desarrolla ensayos donde nos habla del nifio y
la division del trabajo. Ya en 1987 se da inicio a un proyecto de investigacion,
llamado “La infancia como fendmeno social. Implicaciones para futuras politicas

Sociales”, que es fomentado por el programa de Bienestar Europeo.

Asi se da paso a multiples acciones que marcan esta corriente, dando paso a
redefinir la infancia, desde una necesidad socioldgica de definicién, donde se
crean foros y revistas que nos plantean esta tematica, en pos del debate de las

ciencias sociales.

Desde esta necesidad de definicién de la infancia, es que Los nuevos estudios de

la infancia nos la plantean como:

“Espacio de tiempo vital que debe aprovecharse para la iniciacion en la vida social
de los que llegaran a ser con el transcurso de los afos, verdaderos actores
sociales... Se empieza a ver a la infancia como una realidad socialmente
construida, que como tal presenta variaciones histérica y culturalmente
determinadas por el conjunto de mandatos, pautas y normas de conducta que se

aparejan al modelo de ser nifio en un momento concreto.” (Ibid: 10)
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Es por esto, que se postula una mirada construccionista de la infancia, donde
nifios y nias emergen como un actor importante y relevante de los cambios
sociales. Esta corriente, posiciona a la nifiez como una construccion social, un
fendbmeno que debe ser investigado y atendido de acuerdo a parametros

historicos, culturales, psicolégicos entre otros.

Nos presenta la nifiez como un fendmeno permanentemente inserto en la
estructura social, que posee un significado y puede ser sujeto de mdultiples

representaciones.

La infancia, por ende, se instala desde una concepciéon de ente no aislado, mas
bien socializador, ocurriendo que a partir de ella es posible visualizar los cambios
en ambitos macro como el estado, la escuela, y micro como la familia y la vida

cotidiana entre otros.

Berry Mayall, otro de los autores y exponentes de dicha corriente, plantea que los
nifios y nifias se han mantenido en una posicién de inferioridad social, en base a
la expandida concepcién de ellos como seres que adolecen de autonomia y
competencia moral. Por ello, en sus estudios ha buscado evidenciar las
competencias morales de los nifios, que los convierte en intérpretes validos de la
vida social, pudiendo influir de alguna manera en la vida de quienes les rodean,

incluyendo a los adultos.

Por ende estas nuevas perspectivas, sefialan que tanto los nifios como los
adultos configuran la infancia, porque en ella es en donde se negocian las

identidades y posiciones de nifios y adultos.

Es por todo esto, que mediante todas las areas que se han abordado en este
capitulo, sobre las concepciones, corrientes e historia de la infancia, podriamos
decir que la infancia es un concepto que se construye dia a dia, mediante la
socializacion de experiencias, las relaciones sociales, articuladas con el entorno
social, cultural, politico e historico y se dinamiza con la diversidad de contextos y

situaciones que se dan en la realidad social.
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He alli los desafios de la compleja mirada de infancia de la actualidad, ya que el
reconocimiento de los niflos y niflas como sujetos de derechos, conlleva una serie
de dilemas en torno al ejercicio real y pleno de esos derechos. Al estar
mediatizados por una conceptualizacion de infancia que reduce al nifio a un “ser
en formacion”, los derechos son relativizados, y su ejercicio dependera de
categorias relativamente ambiguas, como el interés superior y la autonomia

progresiva, en el ambito sociojuridico.

Y en el ambito privado de la familia, la escuela y lo comunitario, este ejercicio
dependera también de las creencias, modelos de crianza y de educacion, entre
otros elementos que condicionan el grado en que los nifios y niflas logran influir

en la construccion social de su realidad.

En este sentido, y como parte del reconocimiento de las actuales condiciones de
la infancia, es menester sefialar los importantes cambios en la configuracién de
las familias, donde el modelo econémico imperante y el mundo actual, tan
acelerado y dependiente de la produccién y el dinero, genera una reconfiguracion
de los roles en ellas, lo que hace que el cuidado de los hijos esté fuertemente
depositado en las instituciones de cuidado infantil, principalmente las educativas,

y en menor medida en las organizaciones barriales locales, entre otras.

Esta situacion posiciona a los padres fuera del contexto educativo, por lo que la
infancia pasa a ser tema de entes externos, como las instituciones sociales que
trabajan con la infancia, donde las intervenciones mas bien responden a una
metodologia de moldeamiento y normalizacién social, mas que una potenciacion
efectiva de habilidades sociales para la vida o de aprendizajes internalizados en
base a la reciprocidad de las relaciones y el conocimiento.

En su contexto barrial, los espacios de recreacién y juego para los nifios y nifias,
son cada vez mas reducidos, sometidos a diversos factores de riesgo y con
escasa supervision adulta, lo que produce una desconfianza de los padres de
dejar salir a sus hijos a jugar, actividad fundamental en la vida y construccion de

la infancia.
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Asi, poco a poco, se va formando una imagen de una infancia reprimida, delegada
a otros, donde se les mide segun sus capacidades psico-biologicas, y que por su
condicion de indefension se deben proteger. Por ende, es posible plantear una
infancia que, pese a haber avanzado en términos de su reconocimiento social y

juridico, carece de espacios de participacion efectiva en la sociedad.

De esta manera, vemos que el desafio estd en seguir proponiendo nuevos
campos de estudio de la infancia, y abrir las miradas mas alla del observador
adulto, para poder hacer efectiva la idea de un nifio incluido, actor clave para la

sociedad, donde su voz importe y tenga una real injerencia.

Por otra parte, cada quien experimenta la infancia en un contexto histérico y social
determinado, por lo que si no reconocemos que los nifios y nifias de hoy manejan
un mayor acceso a la informacién, configuran las pautas de convivencia de otras
formas y responden mas empoderados frente a lo que les acontece, significa que
no estamos haciendo una lectura situada de la infancia, sino que reproduciendo

su conceptualizacion esencialista y ahistorica.

Nos enfrentamos a una generacion de nifios y nifias que estan reconfigurando las
relaciones asimétricas establecidas de padres e hijos, planteando un sinfin de
nuevas construcciones de la realidad e interpelando de diversas formas la
adultizacién de la sociedad, por lo que su participacién efectiva aparece no sélo
como una deuda pendiente, sino como la posibilidad de una nueva construccion

de lo social.
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CAPITULO Il

LA PARTICIPACION DE LOS NINOS Y NINAS EN LA CONSTRUCCION DE
LO SOCIAL

Comunmente escuchamos en los discursos politicos y en los medios de
comunicacion, reflexiones sobre la importancia de la participacion. Se habla de
qgue por medio de esta se puede expresar nuestra capacidad de elegir, por tanto
de participar, y que por medio de esta se accede a mayor participacion en la

sociedad.

Si analizamos a la participacion desde esta perspectiva, ésta no seria mas que un
instrumento, proclive a las oportunidades que otorga el mercado. Esta mirada
reduce la participacion a un concepto funcional e utilitario, donde ésta seria el
medio donde las personas podrian desarrollar sus capacidades e influencias,
dependiendo de su posicion social, la que condiciona en qué grado pueden ser

parte del consumo y por tanto del mercado.

Este enfoque de participacion, perpetla las relaciones asimétricas y las relaciones
de poder imperantes, donde nifios y nifias se encuentran en una clara posicion de
desventaja social. Por ello, bajo esta mirada se hace imposible visualizar la
participacion como un espacio de desarrollo auténtico de las personas, en
especial de los infantes, donde se fomente el desarrollo de sus habilidades para

desarrollarse como sujeto individual y social.

He alli la necesidad de plantear las diferentes conceptualizaciones que se han
establecido de la participacion, para poder clarificar el por qué esta mirada, se
aleja de propiciar para los nifios y nifias la inclusion que ellos requieren. A su vez,
se levantaran otras conceptualizaciones de participacion que si propenden a la
actoria, protagonismo e incidencia de todos los grupos que conforman una

sociedad, abriendo un campo posible para la participacion de los nifios y nifias.
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1. Un acercamiento a las definiciones y visiones de la participacion

En relacion a la falta de espacios validados de participacién para la infancia, nos
encontramos dentro de este contexto, con que las politicas publicas e
intervenciones sociales, siguen un eje adulto centrista que opaca las posibilidades
del sujeto nifio, de interactuar con su entorno, de una manera activa y participativa
en todo su &ambito. Por ello es importante analizar las diferentes
conceptualizaciones y miradas de la participacion, para comprender los devenires

y transformaciones que ha sufrido a lo largo de la historia.

En primer término, la participacion se define -desde su concepcion mas difundida-

como.

“Tomar parte en una cosa; recibir una parte de algo; compatrtir, tener las mismas

ideas y opiniones que otra persona; dar parte, noticias, comunicar”. (Www.rae.es)

No obstante, dicha definicion descarta todo aspecto de la dinamica social, dando
asi paso a una concepcion ambigua y centrada solo en la interaccion entre

individuos.

No obstante, a la luz de los autores que siguen, veremos que la participacion es
mucho mas que tomar parte en una cosa o tener la misma opinion que otras
personas, de hecho ella contiene un aspecto fundamental de conflicto y disenso.
Ello incluye la participacion a nivel de sociedad, de familia, entre pares y con los

diversos organismos de la sociedad en que se vive.

“La participacion es el sistema de medios que permite y asegura la incorporacion
activa, permanente, libre y responsable de todos los individuos y grupos de una
sociedad, al proceso de toma de decisiones que se den tanto en el marco general
de ella como en el interior de todas y cada una de sus organizaciones, con el fin
de que todos ellos puedan, o al menos tengan la misma posibilidad de expresar y

materializar sus necesidades y aspiraciones en forma estable y permanente,
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asegurando de este modo su propia conservacion y autodesarrollo y, con esto, el
desarrollo de la sociedad”. (Cruz, et al, 1973: 31).

La participacion incluye en su radio de accion a todos los miembros de la
sociedad, las familias, escuelas, organizaciones de base, sociales y el Estado,
que a través de sus diferentes organismos juega también un rol de gestor y
creador de espacios para la realizacion de la participacion, en términos

ciudadanos.

Segun Serra Vazquez (1990), la participacion se define como:

“Un proceso de intervencion de personas y grupos, en su calidad de sujetos y

actores, en las decisiones y acciones que los afectan a ellos y a su entorno”.
(Vazquez, 1990, p. 4)

Esta definicion, incluye al sujeto como actor protagoénico y relevante del proceso.
Ello se acerca a una nocion de ciudadania, la cual hace también referencia a la
democracia, en términos de poder incidir en el desarrollo de las localidades,

donde cada uno pueda aportar en la toma de decisiones del territorio.

En este aspecto Sanhueza (2004), clasifica la participacion ciudadana, en cuatro

niveles o enfoques:

a) Informativo: se entrega informacion a las personas o grupos.

b) Consultivo: se invita a personas y grupos a participar de manera activa a

través de sus opiniones y sugerencias.

c) Resolutivo: se convoca a personas 0 grupos con opciones reales de influir

sobre determinado tema.
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d) Co-gestion: convocar a actores clave para ser parte del proceso de toma

de decisiones (lbid., p.3)

También podemos hablar de la participacion comunitaria, desde el compromiso y
la capacidad de identificacidon que debe tener con el fin social de una comunidad.
Por ello este tipo de participacion no ha de ser un simple llamado a participar para
que las personas se incorporen a actividades ya determinadas, sino que
efectivamente debe promover la organizacion, el desarrollo de habilidades
sociales y objetivos colectivos de la comunidad. Es un proceso donde las
personas se convierten actores protagonicos, que tienen influencia e incidencia en
la construccion de su espacio comudn, que aportan con ideas y proyectos para la

comunidad, siendo ellos mismos los ejecutores de dichos proyectos conjuntos.

“La participacion es la capacidad para expresar decisiones que sean reconocidas
por el entorno social y que afecta a la vida propia y/o a la vida de la comunidad en

el que uno vive”. (Porras A., s/a: 4).

En este sentido, se habla de que la participacion posee caracteristicas esenciales,
gue son parte de su finalidad, la cual apunta a la importancia de que ella debe de
fomentar la liberacion humana y el desarrollo social de las personas. Ademas la
participacion supone ciertas caracteristicas para que cumpla con la finalidad

mencionada, estas son:

e Conciencia de los actores: Hace referencia a la conciencia en el ambito
individual, de las necesidades y aspiraciones mas sentidas, y en el ambito
social, de los recursos que la sociedad potencialmente dispone. (Cruz et al,
1973, p.32)

e Capacitacion Popular: Proceso largo de reeducacion del colectivo, que
supone asesoria en algunos casos y capacitacion en otros. (Ibid. p.33)
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Informacion Popular: Informacion previa acerca de lo que se decide; esto
es, un minimo conocimiento de uno o mas elementos de la realidad con los
cuales se adopta precisamente una actitud y/o emprende una determinada
accion. (Ibid., p.33)

Responsabilidad de los actores: Las comunidades no soOlo deben ser
responsables de los resultados de sus acciones, sino que también de las
decisiones previas a esos resultados. (Ibid., p.34)

Libertad de los actores: La participacidn no puede sino ser expresion de
una voluntad libre y creadora. No es cuestion de decretos, si no que

resultado de una creacion libre de los actores del proceso. (Ibid,p.34-35)

Universalidad: Participacion activa de todos los individuos y grupos de la
sociedad, en la toma de decisiones de todas las organizaciones e

instancias de poder sectorial.(lbid., p.38)

Autonomia e interdependencia sectorial: Pensar y operacionalizar el
proceso participativo en términos de universalidad, al mismo tiempo que de
intersectorialidad, a fin que las decisiones y acciones adoptadas no se
contrapongan con las decisiones y acciones de las restantes areas de la
vida nacional. (Ibid., p.38-39)

Al momento que se cumplen estas caracteristicas en la accion participativa, se

puede decir que se esta capacitado para ejercerla en todos sus ambitos. Pero

¢qué sucede cuando las personas participan, pero no ven satisfechas sus metas

u objetivos esperados? Segun Diego Palma, esto se debe a lo siguiente:

“La participacion es una situacion que surge (o que puede surgir) en el encuentro

de dos dinamicas. Una es la capacidad de participar y otra es la oportunidad de

participar”. (Palma, D. s/a: 20)
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La capacidad de participar, supone actitudes y habilidades que poseen las
personas para practicar y reflexionar en torno al objeto que moviliza su
participacion, teniendo un rol activo en este proceso. Por su parte, la oportunidad
de participar, hace referencia a que las personas cuenten con un espacio propicio
para cumplir este rol, que la mayoria de las veces se lleva a cabo en las
comunidades, en las organizaciones de base y sociales, involucrando también a

los gobiernos locales u otros organismos del Estado.

Si bien Palma plantea que es en la confluencia de capacidad y oportunidad,
donde encontraria su plenitud el ejercicio de la participacion, podemos sefalar
que la oportunidad resulta mas determinante que la capacidad, pues esta ultima
se desarrolla en el ejercicio mismo de la participacion: “A participar se aprende

participando” (www.cepja.org)

Por ende, cuando no se fomenta la oportunidad de participar, se podria decir que
a la vez se esta inhibiendo el aprendizaje social y ciudadano que ello implica,
impidiendo a las personas y comunidades desarrollar medios propios para
visualizar sus probleméticas, necesidades y posibilidades de solucién. Por lo
tanto, debe de existir una coherencia interna entre los discursos, procesos,

cuestionamientos y acciones, lo que produce que la participacién sea efectiva.

“La posibilidad de “participacion sustantiva” se abre en la medida que el encuentro
entre capacidades y oportunidades se persigue al revés del modo sefialado para
el caso de “participacion funcional”: es la “capacidad” de cada grupo la que se
asume como nucleo duro de la busqueda de correspondencia, las oportunidades
de participar se disefian e incluyen en las politicas como respuestas,
intencionadamente adecuadas y voluntariamente respetuosas, a esa capacidades

que traen los grupos a los que se invita a participar”. (Palma, D., op. cit.: 21)
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Segun estas dos clasificaciones, se podria deducir que desde el disefio y gestion
de politicas publicas, se propone a los sujetos programas y proyectos que muchas
veces no corresponden a sus necesidades individuales ni grupales, por lo que
aguel que no se identifica con los procesos o con las metas que la propuesta
plantea, se excluye o autoexcluye de estos procesos. Esto sucede porque se
llevan a cabo procesos que no son sistematizados ni recogen las criticas y

propuesta de la comunidad:

“Otra fuente desde donde se anula una intencién participativa declarada es
cuando los funcionarios (y los dirigentes) abren espacios y convocan a participar,
pero las oportunidades no corresponden a las capacidades y saberes que forman
parte del acervo aprendido y desarrollado por los grupos concretos convocados a
participar” (Ibid: 22)

Estas préacticas solo tienen efectos superficiales, puesto que capacitan en
habilidades y herramientas funcionales, proclives al sistema operante, por lo que
no empoderan a las personas ni entregan autonomia, mas bien las hacen
dependientes de macro estructuras rigidas y formales. Nuevamente se ve una
participacion funcional, en donde los temas abordados (o la lectura oficial de ellos)
carecen de sentido para la comunidad, o los espacios ofrecidos para la
participacion no tienen cabida por el nulo estimulo a la capacidad participativa de

las personas involucradas.

He ahi como podemos observar la tension existente, entre lo que es la
participacion en si misma y las intervenciones sociales, donde éstas pueden
alinearse, como también estar significativamente distantes en sus objetivos.
Potenciarse mutuamente como un motor de cambio, como también generar un

retroceso.
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Por otra parte, y desde la l6gica de la vida cotidiana, encontramos que la
participacion y sus dos dinamicas clave (oportunidad y capacidad), muchas veces
tampoco logran confluir en los espacios o &mbitos donde esta se desarrolla. La
Escuela, el mundo del trabajo, e inclusive el ambito privado de la familia, estan
estructurados desde una serie de presupuestos socioculturales que configuran

oportunidades y limitantes para el ejercicio de la participacion.

Estas oportunidades y limitantes se encuentran estrechamente relacionadas con
la posicion social de los potenciales participantes, donde los nifios y nifias tienen
un espacio particular (de acuerdo a la construccion sociohistorica de la categoria

infancia) por lo que requerimos una nocion mas amplia de participacion.

Es asi, que encontramos que esta puede definirse como:

“La capacidad real y efectiva del individuo o de un grupo de tomar decisiones en
asuntos que directamente o indirectamente afectan sus actividades en la sociedad
y especificamente dentro de la institucion en la que trabaja. En un nivel mas
macrosocial, se puede definirla como la capacidad del grupo o del sector social de
influenciar las decisiones politicas, sociales y econémicas con miras a imponer o
preservar aquellos arreglos institucionales que reflejan su propia vision de la

sociedad y favorecen a sus propias actividades, intereses y expectativas
(Gyarmati G., 1992: 1).

Esta definicibn nos habla de que las personas deben ser capaces de tomar
conciencia, ser parte de ello, trabajar para ello y entender que el proceso cuenta
con mecanismos Yy circunstancias influyentes en el mismo proceso de

participacion, ya sea a niveles micro o macro de su pertenencia a la sociedad.

En conclusion comprendemos que la participacion es diversa y multidimensional,

ademas de situada histdrica, social y culturalmente. Por ende las posibilidades de
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ejercerla sustantivamente dependen de un contexto donde ocurren mediaciones y

relaciones de poder, oportunidades y limitantes.

La participacion la podemos ejercer todos, pero en el caso de los nifios y nifias, es
complejo de abordar, ya que en virtud de todo lo analizado en la construccion
social de la categoria infancia, vemos que se trata de sujetos subsumidos en una
categoria ahistérica y esencialista que disminuye sus posibilidades de

participacion social.

Por ello, en el proximo apartado, nos adentraremos en las nociones especificas
de la participacion infantil, visualizando sus teorizaciones y junto con ello, como se

estad comprendiendo esta participacion en el mundo contemporaneo.

2. La Participacion Infantil

Como hemos revisado anteriormente, a lo largo de la historia moderna del mundo
occidental, los nifios han sido desplazados de la toma de decisiones importantes
de la sociedad, quedando como ciudadanos de segunda clase, o bien ignorados
totalmente como ser, carente de derechos, y en alguna época declarados como

“objeto” y no “sujeto”.

De este modo, la necesidad de definir la forma en que los nifios y nifias han de
ejercer la participacion, aparece legitimada hace so6lo unas décadas, con la
Convencién de los Derechos del Nifio y sus principios basicos, la cual ha
movilizado el debate sobre la inclusion de los nifios en los procesos comunitarios,

ciudadanos, politicos y econémicos.

“La participacion infantil supone colaborar, aportar y cooperar para el progreso
comun, asi como generar en los nifios, nifias y jovenes confianza en si mismos y
un principio de iniciativa. Ademas, la participacion infantil ubica a los nifios y nifias
como sujetos sociales con la capacidad de expresar sus opiniones y decisiones
en los asuntos que les competen directamente en la familia, la escuela y la
sociedad en general”. (Apud, A. 2000: 4)
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La participacion infantil es por tanto, parte de la lucha por visibilizar a los nifios
como sujetos de derecho, capaces de tomar parte de las decisiones de su vida y
de su entorno, como también de darle una importancia y rol a nivel social,
incorporando un enfoque generacional al tema de la participacion. Ello es
fundamental si consideramos que la participacién social es un derecho humano
esencial de todas las personas, y base de los procesos democratizadores de los

paises a nivel mundial.

“De igual forma, la participacion infantii nunca debe concebirse como una
participacion aislada de nifilos y jovenes, sino como una participacion en
permanente relacién con el adulto, y debe ser considerada como un proceso de

aprendizaje mutuo tanto para los nifios como para los adultos”. (Ibid., p. 4).

No obstante, ha resultado dificultoso validar estas perspectivas dada la existencia
de dispositivos de saber-poder que caracterizan a los nifios y las nifias como
incapaces, en base a considerarlos como seres en desarrollo. Esto los sitia como
sujetos que deben ser ensefiados, corregidos y protegidos, siendo por ello
sumisos y obedientes a las decisiones de los mayores, con el fin de que al paso
de los afios, en base a una adecuada educacion, tengan la capacidad de actuar.

Lo anterior se traduce en la constante situacion de desmedro que sufren los nifios
y nifias, frente al adultocentrismo reinante, el cual opaca su capacidad de actuar
como sujetos, frente a un mundo normado y regulado por las cosmovisiones de lo
adulto, que configura una relacion de asimetria frente a las decisiones y

situaciones que afectan directamente a su persona.

Este contexto adultocéntrico afecta la capacidad de participar de los nifios y nifias,
en la medida en que dicha capacidad esta tefiida por las diferentes formas de
experimentar la infancia en un determinado medio o cultura. No obstante, si se

guiere buscar un consenso desde el punto de vista del desarrollo evolutivo, es en
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la etapa final de la nifiez, es decir, de los 8 a 11 afos, donde los nifios y nifias

desarrollan ciertas aptitudes que potenciarian el ejercicio de su participacion.

Algunas de estas aptitudes, se relacionan con la division del trabajo y la
capacidad de compartir oportunidades. Ven el trabajo en grupo como una
oportunidad de demostrar su capacidad y sus primeras expresiones de
autonomia. Por tanto, podemos ver en la participacion infantil, una capacidad que

se desarrolla de manera evolutiva desde que se nace en adelante.

Por su parte los nuevos paradigmas (sociologia de la infancia, nuevos estudios
sociales de la infancia), establecen que los nifios y nifias tienen capacidades, lo
gue los convierte en protagonistas y gestores de su propio desarrollo humano.
Pero a su vez se reconoce que el desarrollo de sus capacidades esta influenciado

por su experiencia de accion e incidencia en el mundo.

Es asi como algunos autores desarrollan estudios especificos en torno al ejercicio
de la participacion infantil, tales como Shier, en “Teoria de la participacion infantil
y Su relevancia en la practica cotidiana”, quien plantea ocho ejes de analisis de la
participacion, los cuales serian: la familia, la escuela, la comunidad,
organizaciones, el sistema legal y de proteccion especial, los espacios

municipales y de nivel nacional e internacional. (Shier, 2010: 5)

Por otro lado autores como Hart (1992, citado en Shier, 2010, p. 6), plantean
diferentes niveles de participacion, y empoderamiento, dando lugar a una escala
de participacion infantil, donde los peldafios o niveles representan grados en las

relaciones de poder entre personas adultas y nifios/nifias.
Estos niveles serian:
e Manipulacion: Se refiere a que facilitamos actividades participativas, pero
engaflamos a los nifos, nifias y adolescentes para que ellos y ellas nos

ayuden a lograr los fines que las personas adultas ya hemos decidido.
(Ibid, p. 6)
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Decoracion: Llevamos a nifios y nifias para bailar o cantar, para llevar
camisetas o mantas con bonitos mensajes y posar para los fotografos, pero
sin tener voz ni voto en las decisiones ya tomadas sobre lo que estan
haciendo. Es decir, se promueve una causa, sin que los nifios y nifas

tengan implicancia alguna en la organizacion de dicha causa. (Ibid., p. 6)

Participacion simbdlica o politica de forma sin contenido: Invitar a los
nifios y nifias a participar, para que exista la apariencia de una
participacion real, pero sin intencion de tomar en cuenta lo que dicen, ni

actuar sobre lo que proponen (lbid., p. 6)

Asignados pero informados: En este escalén de participacion infantil, en
la mayoria de los casos los nifios no son los iniciadores del proyecto, pero
estan informados y pueden llegar a sentir el proyecto como propio. (ibid. p
11)

Consultados e informados: Cuando un proyecto es creado y dirigido por
adultos, no siempre implica que no sea participativo para los nifios y
jovenes, ya que estos pueden involucrarse activamente en la medida en
que entiendan el proceso, sean consultados y tomados en cuenta. (Ibid.,
p. 11)

Iniciado por adultos, con decisiones compartidas con los nifios: En
este tipo de acciones se toman decisiones conjuntas entre los adultos y los
nifios y se da una relacion de igualdad. Para que este tipo de proyectos
funcionen, es necesario que los nifios se impliquen en cierto grado en todo
el proceso y que entiendan como se llega a compromisos y por qué (lbid.,
p. 11)

Iniciado y dirigido por nifios: Este penultimo peldafio de la escalera de la

participacion, se da cuando los nifios y nifias deciden qué hacer y los

adultos participan solo si los nifios solicitan su apoyo y ayuda. (lbid., p. 11)
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e Iniciado por los nifios, con decisiones compartidas con los adultos:
La meta “no es dar animos al desarrollo del poder infantil, ni ver a los nifios
actuando como un sector completamente independiente de su comunidad.
Si inician su propio proyecto, se debe permitir que sigan dirigiéndolo y
gestionandolo. Y si eligen colaborar con adultos en un proyecto
emprendido por ellos, se debe aplaudir como una demostracion que estos
nifios se sienten suficientemente competentes y confiados en su condicion
de miembros de la comunidad para no negar su necesidad de colaboracion
ajena”. (Ibid: 11)

La participacion infantil, a su vez depende de factores externos, que son
determinantes en su ejercicio. En este aspecto los medios de comunicacion,
juegan un rol importante, respecto a la conformacion de la vision de la realidad y

de la percepcion que tienen los espectadores.

Por medio de sus mensajes, no solo los nifios y nifias reciben informacion, sino
que también aprenden y refuerzan conceptos, valores y actitudes. Por tal motivo,
se supone que estos medios, deben favorecer una mirada positiva hacia la
infancia, ya que estos tienen un alto poder e incidencia en el desarrollo y cambio

de los imaginarios sociales.

También, se plantea que los nifios cuentan con mayor tiempo libre, que se podria
tomar como el espacio de tiempo en el que tenemos mayor autonomia y libertad
de hacer lo que deseamos. Es asi que en este espacio, se desarrolla gran parte
de la participacion infantil, donde los nifilos y nifias se interrelacionan y se

apropian de otros modos del proceso de participacion.

Finalmente, la novedad del modelo desarrollado por Hart, es que categoriza
niveles de participacion, donde los individuos y organizaciones pueden tener
grados diferentes de compromiso con el proceso de empoderamiento,
identificAndose tres etapas de compromiso a cada nivel: aperturas, oportunidades

y obligaciones.
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“En cada nivel, ocurre una apertura cuando la persona adulta esta dispuesta a
funcionar en este nivel; o sea cuando ha hecho un compromiso personal para
trabajar de tal manera. Solo es una apertura porque, en esta etapa, la oportunidad
para llevarla a cabo puede no ser disponible. La segunda etapa, una oportunidad,
ocurre cuando se cumplen las condiciones que permiten a la persona adulta
funcionar en este nivel en la practica. Estas pueden incluir recursos, capacidades,

conocimientos o condiciones laborales” (1bid: 4)

Es asi como finalmente, encontramos en estas teorias y en general en la
participacion infantil, la mirada y el objetivo de perseguir y mejorar los niveles de
empoderamiento, en pos de fomentar una “Participacion protagénica”, es decir, el
protagonismo de nifios, nifias y adolescentes como actores sociales y relevantes
dentro de la localidad barrial y en los diferentes espacios cotidianos en los cuales

ellos cohabitan.

3.Ambitos cotidianos de la Participacion Infantil

La participacién infantil, abordada en lo extenso en el apartado anterior, esta
ligada directamente con el contexto socio-histérico, y por ende los ambitos en los

que la vida humana se desarrolla.

La vida humana y sobre todo de la infancia, que es el ambito de nuestro interés,
se desarrolla en torno a ciertos nucleos primarios con los cuales interactuamos
cotidianamente. Por ende, si vamos a analizar los espacios en los cuales se
desenvuelven los nifios y nifias, donde pueden tener la posibilidad de ejercer un
rol protagbnico, se hacer necesario hablar sobre las instituciones sociales
primarias que responden un rol socializador, que serian en el caso de la infancia,

la familia, la escuela y la comunidad barrial.

Podemos observar que los ambitos a observar vy analizar, responden a los
espacios en que cohabitan permanentemente los nifios y niflas, donde la

importancia del rol que ejercen los nifios y niflas, determina de alguna manera su
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crecimiento y desarrollo a nivel biopsicosocial, y dentro de ello su capacidad de

participacion.

Es en estos espacios donde se aprenden y ejercitan las habilidades sociales, las
normas y reglas, las orientaciones éticas, la l6gica de socializaciéon y las primeras
interacciones con otro. En este entramado de relaciones se forja ademas la

capacidad de resolucién de los conflictos y formas de interactuar con la sociedad.

Por ello, procederemos a analizar las caracteristicas de cada ambito, poniendo
énfasis en el rol que cumple el nifio en dicho nucleo, y de qué manera se propicia
0 no su participacion en ellos, dando cuenta de las caracteristicas culturales que
en la actualidad favorecen o limitan la plena realizacién de nifios y nifias como

sujetos de derechos.

Participacion Infantil en la Familia, institucion primaria por excelencia

La familia se ha planteado histéricamente como el nucleo primario de la sociedad,
instalando la nocion de que en ella se obtiene un sinfin de habilidades y

conocimientos sociales para desenvolverse e interactuar con otros.

No obstante, en articulacion con los cambios que ha sufrido la sociedad
postmoderna, la familia también se ha ido modificando, enfrentandonos hoy en
dia a una diversidad de formas de familia. Donde los vinculos legales y la
consanguinidad hoy no son factores imprescindibles ni Unicos para ser definida

como tal.

Hoy hablamos de familias nucleares, monoparentales, extensas, unipersonales,
homoparentales y otras, que reflejan la viva representacion de como la sociedad

se transforma y vuelve a modificarse constantemente.

He alli la necesidad de analizar algunos conceptos basicos y revisar brevemente
la nocién de familia, para comprender su légica en la actualidad, y el como ésta

afecta directamente a la infancia y su capacidad participativa.
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La familia se define como:

“Un agente de socializacién histéricamente determinado. Ella actia en un
contexto social, reflejando las ideologias y el ordenamiento de clases y es por ello
que ejerce una obra de socializacion primaria estrechamente conectada a las
estructuras del poder social existente. No se coloca antes o fuera de la sociedad y
de la historia; por el contrario, se transforma en el curso de la historia y con el

devenir de la sociedad”. (Trisciuzzi y Cambi, op. cit., p. 2)

La familia influye directamente en las relaciones interpersonales, introduciendo al
nifio en las estructuras de la sociedad de las cuales es ella misma portadora. La
familia dota a los sucesos biologicos de la sexualidad y la procreacion de un
significado cultural y social, transformando la infancia biolégica del nifio en una

infancia histoérica, socialmente definida y culturalmente organizada.

La familia es por tanto, la primera instancia de socializacién para el desarrollo de
la participacion infantil. Por ende, tiene la potencialidad de desarrollar en la
infancia las capacidades y habilidades para la accion participativa, fomentando la
responsabilidad social.

“En esta perspectiva, la familia, en cuanto cuerpo intermedio entre la persona y la
sociedad, tendria un papel fundamental en la formacion de ciudadanos, en la
transmision de los principios de la democracia, en el desarrollo de las virtudes
civicas y en la adquisicion de las competencias basicas de participacion en la
sociedad”. (Ibid., p. 12)
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Por ello, es importante reconocer como esta unidad social llamada familia se
posiciona actualmente frente a la dinamica de la participacion infantil,
reconociéndola como una realidad potencialmente diversa debido a los cambios

de la propia sociedad en que se inserta.

Para entender la diversidad de realidades a las que apela hoy el término genérico
de familia, la historiadora chilena Sol Serrano asume que:

‘no se puede hablar de un término univoco, ni menos de una realidad
plenamente establecida, si no de un modelo conceptual predominante que es
nuevo en la historia, atn en la historia occidental: EI modelo de familia nuclear, de
constitucién voluntaria, unida por relaciones afectivas y que conforman en ambito
privado de las personas. Se daria una vinculacién entre amor y matrimonio, no
necesariamente unido a la procreacion, y una consideracion de la infancia como
una etapa especial de la vida a la cual los padres le dedican una atencién
preferencial”. (Serrano et al., 1999, p. 7)

Se habla en la cita mencionada, sobre la formacién de la familia nuclear, que es
una de las tipificaciones mas usadas en la actualidad para los estudios de las

ciencias sociales sobre la familia.

La historia de la familia, ha estado marcada por los cambios de la modernidad y
postmodernidad, que afectan directamente la conformacion y concepcion de la
familia, transformandola de un espacio productivo y privado, a uno afectivo y

productivo.

Esto ocurre con la aparicién del individuo como sujeto y protagonista, frente a los
cambios econdémicos, que conlleva luego a cuestionamientos sobre lo privado y lo
publico, que termina instalando a la familia como un espacio de produccion de

bienes y servicios, por medio de la reproduccion de la vida humana. Asi, la familia
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ha pasado por profundos cambios a lo largo de la historia, los cuales responden a

ciertos contextos y fendmenos sociales determinados.

Estos cambios, los clasifican, segun el libro “Familias Siglo XXI”, (1999),

identificando las siguientes etapas del cambio en la familia:

Siglo XV al XVII: Marca el paso del feudalismo al mercantilismo. La familia
amplia el alcance de su actividad productiva en la medida en que ademas
de bienes de uso, genera mercancias. Existe una divisibn sexual del
trabajo, pero tanto mujeres como varones participan en la produccion.(
Ibid., pag-9-10)

Siglo XVII: Aparece la manufactura. Mujeres, nifios y varones salen de sus
casas para integrarse a la produccion de mercancias en un lugar nuevo. La
vida de las personas queda reducida al tiempo de trabajo y la familia es

apenas el lugar de reproduccion biolégica. (Ibid., p. 9-10)

Siglo XIX: La fabrica. Supone un incremento de la productividad del trabajo
de tal alcance que hace inutil la produccion de las mujeres y de los nifios:
ellas vuelven a casa y los nifios van a la escuela. Este es justamente en
momento en que podemos hablar de un lugar de lo privado y otro de lo
publico. (Ibid., p. 9-10)

Siglo XX: Las mujeres hacen suyo el ideario de los derechos individuales y
luchan para que se les hagan extensivos. La primera guerra mundial
actuara como acelerador porque la incorporacion de los varones al frente
permite a las mujeres acceder al trabajo asalariado y a los servicios
colectivos. (Ibid., p. 9-10)

Este fendmeno de subjetivacion de los vinculos sociales y de pérdida de las

pautas comunitarias tradicionales, pone a las familias como el ente que debiese

resolver las carencias que antes eran resueltas por otras instancias, y que ahora

son tarea de resolucion por parte de la familia.
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Junto con la entrada de la mujer al mundo laboral, sobreviene la masificacion de
los medios de comunicacion, que expone a la familia a una multiplicidad de
influencias. A esto se le suma las nuevas exigencias laborales en cuanto a

organizacién y capacitacion, para mantenerse activo en el mercado.

“el concepto de hogar que implica considerar a la familia como unidad cuyos
miembros enfrentan en comun la satisfaccion de sus necesidades basicas y

comparten una misma unidad de residencia”. (Ibid: 13).

Lo anterior conlleva la necesidad de replantearse y reconceptualizar las tipologias
de familia, con énfasis en categorias como la parentalidad, conyugalidad y
consanguinidad. No obstante, esta reconceptualizacion conserva a la familia en el

plano de los vinculos primarios.

“La familia es un grupo social, unido entre si por vinculos de consanguinidad,
filiacion (biologica o adoptiva) y de alianza, incluyendo las uniones de hecho
cuando son estables y como un nucleo primario en el cual, cualquiera sea su
tipificacion, todo ser humano participa. Nucleo primario por cuanto posibilita,
mantiene y proyecta la vida, lo que la determina como estructura fundante de la
sociabilidad humana”. (Ibid: 14)

Desde esta perspectiva, la familia se plantea como una unidad no homogénea,
integrada por miembros con identidades propias, que tienen roles delimitados y
distintivos segun el sexo y la edad de ellos, planteandola por ende como una
institucidon que se establece y organiza para satisfacer necesidades elementales

de la persona y de la sociedad.

De esta manera, la familia cumple con la satisfaccién de las funciones basicas, de
socializacion primaria, de formacién de la identidad, de la reproduccién biol6gica
y cultural, y se visualiza como una unidad econémica, articulada con el mercado
para la productividad y la satisfaccion de sus necesidades basicas, siendo

también una unidad de consumo.
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Es asi, como también la familia pasa a ser el primer ndcleo de socializacion,
entregando las primeras habilidades sociales para el trato con nuestro entorno y
nuestros pares. Por ende, la familia es uno de los pilares fundamentales, donde
se gestan las primeras experiencias de participacion, ya que al ser parte de una

familia, ya estamos participando en un grupo.

Por esto, la familia juega un rol fundamental en la sociedad actual, puesto que sus
constantes transformaciones, sea a nivel estructural y organizativo, como el
cambio de roles que ha presentado, por los diversos contextos socio-politicos, la

posicionan como principal destinataria de las politicas publicas.

Al respecto, las politicas publicas de infancia, sitian a la familia como unidad
basica para garantizar el desarrollo y bienestar de los nifios y nifias, pero no
cuestionan la participacion que tienen los nifios dentro de ésta y sus formas de
relacion con sus miembros. Se asume un rol de cuidado Yy educacion de los

padres hacia los nifios, lo que no siempre se acerca a la realidad.

Muchas veces las familias, no cuentan con los recursos y herramientas para la
crianza de sus hijos, ya que experimentan diversas formas de vulnerabilidad y
exclusion, contando ademas con escaso tiempo para sus tareas de cuidado. Ello
se traduce en que muchas veces los nifios y nifias queden a cargo de otros
adultos responsables, no necesariamente los padres o sucede que simplemente
la calle sea quien, en conjunto con la interaccion con sus pares, teja las

interacciones y dinamicas necesarias para la supervivencia.

En sintesis la familia, al igual que la infancia, se ha ido modificando segun los
contextos historicos que experimenta. Aun asi, en el proceso de sus constantes
metamorfosis, ha permitido que coexistan la tradicién y reinvenciéon de la familia,
pudiendo ser esta una unidad de estudio, que permite analizar a la infancia y su

participacion en dicho ambito.

En este sentido, si bien el reconocimiento de nifios y niflas como sujetos de
derechos los posiciona de modo distinto en el contexto familiar contemporaneo,
tampoco es posible negar que aun persisten sistemas de creencias y modelos de
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crianza que relegan al nifio a un papel de mero espectador en relacion a las

situaciones de vida que acontecen en sus familias.

La familia es un referente, un modelo a seguir por la infancia, que influye
importantemente en su capacidad participativa, tanto al interior de ésta como en
relacion con la comunidad mas amplia, de acuerdo a lo que el nifio observa como
patron de relacién de su familia hacia el exosistema. Por ello la importancia de
analizar el ambito familiar en la infancia, ya que esto nos ayuda a comprender el
como los nifios van despertando su capacidad de ejercer el rol activo de la

participacion.

La Escuela, de la normalizacién a la participacion

La Escuela es uno de los ambitos més importantes donde se puede potenciar la
participacion en los nifios y nifias, ya que resulta un espacio determinante de
aprendizaje de valores, responsabilidades y derechos, tanto individuales como
colectivos. Sin embargo, a través de sus practicas educativas la escuela se ha
caracterizado por cumplir una funcién normalizadora y homogeneizante dentro de

la sociedad.

La escuela responde a una necesidad humana de socializacion y organizacion,
puesto que a través de las relaciones e interacciones que tenemos con los demas
y el entorno, vamos recibiendo una influencia social en cuanto a valores, normas,
creencias y comportamientos, que al ser introyectados garantizan la reproduccion

social y cultural.

La escuela es una construccién moderna, ya que en sus origenes, en la sociedad
agricola y medieval, “no se hacia evidente la necesidad de una escolaridad para
todos los individuos” (Delval, 1983: 3). Es asi que con el avance de las ciencias,
se valoro el conocimiento como algo importante, dando paso a que en el siglo
XVIII, con la llegada de la ilustracion, los valores de la igualdad y la educacion

para todos, se masificaran:
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“En el siglo XVIII, la llustracion introdujo la idea de que todos los individuos eran

originalmente iguales y que la ensefianza debia estar al alcance de todos” (lbid:
p3)

Pese a las revoluciones de la ilustracion, en el siglo XIX, en Europa y Estados
Unidos, los movimientos urbanos, que respondian a los cambios econémicos, de
una sociedad mas tecnificada, buscaban que la escuela tenga en cuenta las
necesidades del nifio y se adapte a ellas, aplicando conocimientos cientificos y

desarrollo de las ciencias sociales a la educacion.

En el siglo XX, y ya en nuestros tiempos, siglo XXI, los estados comienzan a
cumplir un rol promotor y responsable de la equidad en la educacion, intentando
apalear las fallas evidentes del sistema educativo. Todo esto mediante reformas y
programas que ampliaron la cobertura, bajo el supuesto de una mayor

participacion para todos y todas los ciudadanos.

Por todo esto, podriamos decir que a lo largo de la historia, la escuela paso de la
invisibilizaciébn, a impartir conocimientos y ensefianzas normadoras y
controladoras, que buscaban formar ciudadanos, proclives a un sistema
econdémico, que seguian la légica del encierro, como lo nombra Lewkowicz

(2006), cuando nos dice que esta l6gica responde a el:

“Pertenecer al conjunto de los nifios es estar encerrado en la escuela; pertenecer
al conjunto de los trabajadores es estar encerrado en la fabrica. El pensamiento
estatal tiende a distribuir a la poblacion en lugares, en instituciones”. (Lewkowicz,
l., 2006: 6)

Es asi, como el autor nos habla de que la escuela es una institucion, concepto
que es considerado una figura genérica, creada por el estado-nacién, siendo ésta
productora de subjetividades, de términos que homogenizan, norman,

produciendo la vigilancia y el castigo en la ensefianza.
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Es por esto, que la modernidad le asigno a la escuela, el ideal que el saber es
generar habitos de disciplina, normalizacién, control, situacion que genera seres
Gtiles y productivos para la sociedad, dispuestos a ocupar los lugares asignados

socialmente de manera incondicional (Ibid: 10)

Es asi, como podemos observar que las falencias estructurales que presentan las
escuelas, respecto a la educacion, nos muestran que la educaciéon toma a los
nifios y niflas como individuos de paso por este espacio, mirandolo como parte
de un proceso de crecimiento guiado por un adulto, al no haber completado su

desarrollo intelectual y socialmente.

“Las dos perspectivas mencionadas nos demuestran que el nifio en el mejor de
los casos es considerado un individuo encaminado a transformarse en sujeto, sin
embargo, prima la mirada desarrollista que considera que la meta no es el sujeto
nifio, si no el adulto adaptado. La educacion ha tendido a concebir al nifio dentro
de estas coordenadas, las que a estas alturas se mantienen vivas en la escuela
como lugar para aprender contenidos adultos, y escuela para guardar y

resguardar al nifio pobre, fundamentalmente” (Ibid: 6)

Esta nocion de escuela para los nifios y nifias, deja de lado su desarrollo como
tales, demostrandose nuevamente que la educacion los visualiza en su dimension
actual, sino que los sigue considerando como “un proyecto de adulto”.
Demostrando asi que la conciencia de un nifio y nifia sujeto en formacion, aliin no

encuentra lugar en nuestro pais.

Para que la escuela sea un espacio de participacion, sobre todo dedicado a la
infancia, debe reformarse desde su base, puesto que ella plantea una l6gica de

dominacion y relaciones asimétricas de poder.

El conocimiento, o0 mas bien llamado aprendizaje, se plantea desde esta légica
adultocentrista, basada en la dominacion y la normalizacion. Por esto el incluir a
83



los niflos y nifias en los procesos de participacion en la escuela, pasa
necesariamente por cambiar el enfoque de los procesos de ensefianza-

aprendizaje. En este sentido, la perspectiva de Ausubel, lo describe como:

‘Aprender es sinénimo de comprender e implica una vision del aprendizaje
basada en los procesos internos del alumno y no solo en sus respuestas
externas” (Ausubel Novak H., 1983)

Con esto el autor nos indica que el aprender va mas alla de una metodologia de
memorismos y conocimiento por repeticién, es ir mas all4 de los estipulado, de lo
establecido, es valorar la realidad e interpretacion que el nifio da a sus propias
experiencias, que se dejan de lado cuando se habla de la educacion tradicional.
Esta teoria tiene como objetivo, el formar e incentivar un proceso de construccion

de los significados, como un elemento fundamental de la ensefianza.

Otro autor que nos habla de la educacion, como un fendbmeno emancipador de las
personas, es Paulo Freire, atingente a la tematica de la infancia y su aprendizaje

en el ambito escolar, puesto que dicho autor, nos sefiala que:

“El primer nivel de aprendizaje de la realidad es la toma de conciencia. Se habla
de que la toma de conciencia carece de importancia hoy en dia, por que se nos
ensefia a ser espectadores en el mundo. Esa toma de conciencia, no se da sin
una toma de conciencia critica. No basta, entones, con saber leer, es preciso
comprender cual es la posicion que se ocupa en el contexto social”. (Freire P.,
2002: 24)

Para Freire, la educacion debe lograr en las personas poder descubrir y a la vez
concientizarse sobre su contexto historico y social, para poder criticar y

transformar su realidad. Este proceso hace que la educacién sea vista una como
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practica liberadora, donde el proceso debe estar mediado por la interaccién del

educando, el nifio y nifia y el educador, el profesor y la realidad.

Por ende, para que este ambito de la escuela, pueda promover la participacion
infantil, que tenga implicancia con sus procesos sociales y fomente la
concientizacion social en los nifios y nifias, creemos necesario potenciar la
construccion del conocimiento social. El conocimiento social se origina y sustenta
dentro de la insercion de los nifios y nifias en medio social, donde se produce un
contacto con un “otro”, situacion de la cual sale como resultado la incorporacion

de los contenidos y discursos sociales de los grupos de referencia.

Desde la perspectiva constructivista, hemos dicho que los nifios y nifias son
individuos activos, gue tienen la capacidad de construir sus propios

conocimientos y organizarlos.

Por ello es sumamente importante que la construccién de representaciones que
realizan los nifios y nifas, provengan de ambientes sociales educativos que
otorguen experiencias y aportes de contenidos que les permitan caracterizar
positivamente sus formas de representaciéon. Por ello, se dice que el ambiente
social y la cultura que los rodea, funciona como un filtro que intermedia la

percepcion del mundo y la sociedad.

Segun Ander-Egg (2004), es necesario ‘pasar de una concepcion plana del
aprendizaje (mera acumulacién de informacién, habilidades y competencias, a
una concepcion esférica holistica que incluye, ademas de lo cognitivo, el
desarrollo de la sensibilidad y los afectos, la motivacién (el amor por el
aprendizaje), las actitudes, los valores, las conductas y los modos de ser y de
hacer. Una concepcion holistica tiene en cuenta, asimismo, el contexto en donde

se desarrolla la practica educativa” (Ander-Egg, 2004: 113)
Esto, permitiria que la praxis educativa integre lo cognitivo, lo afectivo y la acciéon

orientadora por valores, o que no es posible sin los pilares de la libertad y la
participacion.
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Por esto, es que el tema del constructivismo sobrepasa las barreras de la infancia,
de la participacion, y puede abarcarse en ambitos como la escuela, puesto que el
tema de abordar las problematicas del desarrollo humano desde la construccion
e interaccion con el entorno, se presencia en la infancia, y es en dicha etapa
donde se asiste a la escuela, que junto con la familia, representa el espacio social

donde transcurre la mayor parte del tiempo infantil.

La necesidad de incluir a los nifios y nifias en procesos de construccion de
conocimiento en la escuela, donde sean realmente actores clave y relevantes de
dichos espacios, es primordial para fortalecer una real participacion y crecimiento
integral dentro este espacio. La légica de la escuela actualmente, respecto a la
formacion de nifios cada vez mas automatizados y preparados para rendir al
maximo, sin mayor andlisis de lo aprendido, debido al modelo de ensefianza
establecido, nos presenta el desafio de buscar las instancias de plantear la
participacion infantil como un motor de cambio en espacios tan estructurados
como éstos, ya que esta posibilitaria la inclusion de estos actores, como
formadores y constructores de realidades sociales y de conocimientos igualmente

validados , como los que se originan desde el mundo adulto.

La participacion infantil es transversal a los procesos y fenémenos vivenciados en
la escuela, es parte de un todo y de un engranaje de acciones que se necesitan
instalar para que los nifios y nifias tengan posibilidad de configurar y construir su
mundo sin imposiciones del mundo adulto en todo tipo de espacio.

Por todo esto, podemos deducir que la escuela es hasta nuestros dias, funcional
a su objetivo histérico, que desde la transmision de los saberes oficiales, fija la
obediencia, el respeto a las normas y la reproduccién social. En este sentido, la
participacion de los nifios y nifias se encuentra con las limitantes propias de un
espacio estructurado, que condiciona su experiencia social dentro de este

dispositivo.
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La Comunidad, ¢lugar de encuentro o desencuentro?

El dltimo de los @mbitos a desarrollar es la comunidad, uno de los espacios mas
complejos donde los nifios y nifias se desenvuelven. Es en ella, donde se
encuentran las organizaciones, agrupaciones y actores que otorgan espacios de

aprendizaje de habilidades sociales y relacionales de dichos sujetos.

Este ambito comunitario, también llamado ambito local, es la esfera donde las
personas desarrollan gran parte de su vida social y afectiva y donde ésta se
articula con la de los deméas. Es por ello, que cuando hablamos sobre la
participacion infantil y sus problematicas, se hace necesario analizar a la

comunidad en sus concepciones y diversas miradas.

Para adentrarnos en uno de los autores que nos hablan de la comunidad y sus
significados, expondremos la definicién de Ténnies (1947), que la define como:

“Comunidad es lo antiguo y sociedad lo nuevo, como cosa o nombre (...)
Comunidad es la vida en comun duradera y autentica; Sociedad es s6lo una vida
en comun pasajera y aparente. Con ello coincide el que la comunidad misma
deba ser entendida a modo de organismo vivo, y la sociedad como agregado y

artefacto mecanico” (Tonnies F., 1947, p. 21)

A veces, el término se utiliza para designar un pequefio grupo de personas que
viven juntas con algun propésito comun; también se puede hablar de comunidad

aludiendo a un barrio, pueblo, aldea, o municipio o algun lugar geografico.

Por ende, la comunidad, puede ser abordada, desde diversas miradas y
significados, que son aplicables a diferentes aéreas de las ciencias sociales,
apelando incluso a diferentes enfoques. No obstante, para efectos de nuestro
estudio, enfocaremos la comunidad asociada al concepto de barrio, como el
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espacio simboalico y fisico donde se desarrollan las biografias de los nifios y nifias

junto a sus familias.

En esta linea, Ander-Egg (1965), plantea que:

“El término comunidad designa una localidad o &rea geogréfica: se trata de todas
las definiciones que tienen primordialmente en cuenta los limites geogréficos o la
influencia de los factores fisicos sobre las relaciones sociales. También se habla
de comunidad para designar la estructura social de un grupo, estudiandose las
instituciones del mismo y los problemas de los roles, status y clases sociales, que
se dan en su interior; en este caso comunidad es considerada fundamentalmente
como un conjunto de relaciones sociales. Otras conceptualizaciones destacan el
aspecto psicolégico, considerando a la comunidad como sentimiento 0 conciencia
de pertenencia”. (Ander-Egg E., 1965, p. 43)

Desde esta definicion, podemos extraer que una comunidad comparte codigos o
caracteristicas en comun. Estas caracteristicas abarcan el hecho de que una
comunidad comparte un espacio o territorio delimitado, hasta la herencia social
comun (su historia) el sentimiento o conciencia de similitud y pertenencia,

relaciones sociales y una cierta autonomia e identidad.

Por tanto podemos también sefialar que la comunidad, puede ser considerada
como, un conjunto social que en base a sus elementos comunes, también
desarrolla ciertos objetivos compartidos, tal como lo menciona Carvajal (2011),

cuando nos dice que una comunidad es:

“Una agrupacion o conjunto de personas que habitan un espacio geografico
delimitado y delimitable, cuyos miembros tienen conciencia de pertenencia o

identificacion con algan simbolo local y que interaccionan entre si mas
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intensamente que en otro contexto, operando redes de comunicacion, intereses y
apoyo mutuo, con el propésito de alcanzar determinados objetivos, satisfacer
necesidades, resolver problemas o desempefar funciones sociales relevantes a
nivel local’. (Carvajal B., 2011: 9-10).

Por esto, podriamos deducir que el concepto de “comunidad”, entrelaza la
definicion de un espacio delimitado donde existe una organizacion de la vida
social parcial (barrio, aldea), con la calidad de las relaciones que se entretejen
entre las personas y los grupos orientados de manera mas o menos clara hacia

unos fines comunes.

“La comunidad es un grupo social dinamico, histérico y culturalmente constituido y
desarrollado, preexistente a la presencia de los investigadores o de los
interventores sociales, que comparte intereses, objetivos, necesidades vy
problemas, en un aspecto y un tiempo determinados y que genera colectivamente
una identidad, asi como formas organizativas, desarrollando y empleando

recursos para lograr sus fines” (Montero M. 1998: 98)

La comunidad, supone dentro de sus componentes basicos las relaciones,
interacciones, que se expresan en el hacer y conocer como también en el sentir.
Ello circunscribe la comunidad a un ambito determinado por circunstancias
especificas, que afectan a un conjunto de personas, que se reconocen participes,
que desarrollan identidad social, en base a una historia compartida y construida
en colectivo. Por ende, la comunidad se construye con la historia como un

determinante y eslabén fundamental de su desarrollo.
No obstante, es relevante reconocer que el concepto de comunidad es dinamico,

como todo fendmeno social, no es un ente fijo y estatico, dado bajo una forma y

una estructura.
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“Una comunidad es un ente en movimiento, porque esta siempre en el proceso de

ser, asi como ocurre con las personas que la integran” (Carvajal B., op. cit: 12)

Lo que permite definir a la comunidad es la identidad social y el sentido de
pertenencia que vivencian sus miembros, en conjunto con la historia que se va
construyendo en dicho proceso. Por ello hablamos de un sentido de pertenencia

y una identidad comun como herramientas claves del desarrollo comunitario

En la comunidad se comparten expectativas socialmente construidas,
necesidades o problemas que crean un sentido de grupo segun circunstancias
compartidas, y de esa interaccion surge un sentido de comunidad que esta

intimamente ligado a una identidad social comunitaria.

Cuando una comunidad presenta probleméticas, sea de sentimiento de
pertenencia y relacionales, entre otros, se habla de que la comunidad, debe
fortalecer aspectos para su mejoramiento relacional. Por esto, desde la mirada de
la Psicologia Comunitaria, Montero (op. cit.), nos plantea los aspectos que ayudan

a esta mejora:

e La comunidad como punto de encuentro: Ese punto es buscado por algun
grupo de personas. Y en ese punto esta la coincidencia, el juntarse, el encuentro.

Es decir, la relacion.

* Integrarse con el vecino: El encuentro no es con cualquier persona, sino con
los vecinos, lo cual sefiala implicita, pero claramente, tanto un ambito espacial
como una relacion cotidiana dada por la mera cercania. Y remite, igualmente de
manera implicita, a un espacio especifico en el cual se ha forjado una historia, un

devenir: el vecindario en estos casos.
* El sentimiento vocalizado de ser un nosotros: En la conjuncion del encuentro

de vecinos surge la conciencia del nosotros. y alli se reconoce el SdeC

(sentimiento de comunidad).
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* Relaciones sociales estrechas: que suponen solidaridad, ayuda, la seguridad

derivada de la confianza en los otros, la union, el compartir lo bueno y lo malo.

* La creacion de un espacio o ambito tanto fisico como psicologico de
seguridad, de pertenencia, donde los sonidos y las miradas establecen una suerte
de intimidad socializada. (Ibid, p. 101)

Pese a lo anteriormente expuesto, no se puede desconocer que la realidad actual
nos plantea un debilitamiento del tejido social caracteristico de las comunidades a
las que tedricamente se hace alusion. La predominancia de los valores
individuales por sobre los comunitarios, junto con la oferta de la droga y otros
problemas sociales que se expresan en este ambito, ha ido reconfigurando el
escenario denominado comunidad, tomando cierta distancia de lo que

tedricamente se ha descrito en este apartado.

En este sentido, la participacion en la comunidad aun por parte de los miembros
adultos, se ve complejizada, por ende para los nifios y nifias, la dificultad es
mayor. Aun asi, la vida de la infancia transcurre asociada a una comunidad
barrial, siendo ésta uno de los pilares de construccion social de infancia, en
cuanto al reconocimiento y participacion de los nifios y nifias en su realidad mas
cercana. Si ésta carece de espacios donde ellos puedan ejercer su derecho a
participar y tomar decision y apropiacion de dichos espacios, se limita el
conocimiento y la construccién de realidad de dichos sujetos.

Es por esto, que desde la mirada de la participacion infantil, cobra ain mayor
sentido poder indagar, desde lo empirico o la praxis, qué formas esta tomando y
/o puede tomar la participacion en estos nuevos escenarios del barrio y la

comunidad.

91



A modo de sintesis

Los espacios de participacion que actualmente se despliegan en las vidas de
nuestros nifios y niflas, nos muestran la dificultad de integracion real que ellos
vivencian, puesto que al igual que los ambitos planteados anteriormente en esta
investigacion, estos estan mediatizados por los adultos, aspecto que ha sido el eje
de los desencuentros de las tematicas de participacion infantil.

Junto con esto, observamos también, que las nociones de participacion, atribuyen
a un espacio democratico y civil, mas bien planteado desde un mundo adulto, el
cual no abarca las tematicas reales de interés de los nifios y nifias, puesto que
estas estan fuera del rango de la participacién formal y estandarizada de la

sociedad.

Actualmente, las politicas de infancia determinan la existencia de diversos
programas e instituciones, que trabajan con los espacios mas cercanos de los
nifios y niflas, como lo son la familia y la comunidad barrial. No obstante, la
existencia de espacios donde se considere realmente a los nifios y niflas como
actores y gestores locales de real importancia, son escasos en los programas e

instituciones que trabajan con este segmento.

Por su parte, los espacios cotidianos de la comunidad barrial, la familia y la
escuela, son los mas cercanos en la interaccibn con nifilos y nifias, pero
paradojalmente, suelen alejarse de sus necesidades reales, ya que al presentar
estructuras, roles y formas establecidas y rigidas de relacionarse, limitan el

ejercicio de la participacion infantil en todos sus ambitos,.
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CAPITULO IV

MARCO JURIDICO Y POLITICO DE LA INFANCIA EN CHILE:
BUSCANDO UN LUGAR PARA LA PARTICIPACION INFANTIL

El presente capitulo, describe el marco juridico, politico e institucional que se hace
necesario conocer y analizar, para una mayor comprension del problema de la
participacion, a la luz de las politicas de infancia y en lo que respecta a su marco

juridico.

Analizaremos en él, las teméticas de la Convencién de los Derechos del Nifio/a,
enfocandonos precisamente a la importancia del derecho a la participacion, y al
derecho de asociatividad. Desde ese marco, se desprendera el analisis sobre las
politicas de infancia en el pais y como éstas inciden en la infancia y su rol y
participacion en ellas.

1. Marco General: La Convencion de los Derechos del Nifio y Nifia, mirando
los Derechos de Participacion y Asociatividad.

La Convencion de los Derechos de los Nifios y Nifias, se aprueba el afio 1989 en
el mundo, y en Chile es ratificada en 1990. Esta, plantea un cambio
paradigmatico que visualiza a los nifios/as ya no como un “menor”, objeto de la
proteccion y la tutela del Estado, sino como un sujeto cuyos derechos se deben

garantizar y proteger.

Por ende, este instrumento internacional viene a modificar la perspectiva de un
nifio y nifia invisibilizados socialmente, proponiendo a los infantes como un sujeto

de derecho activo, capaz de participar e incidir en su mundo social.
Es por esto, que dentro de dicho instrumento, se consagran los denominados

“Derechos de Participacion” , que abarcan el derecho de opinion; de libertad de

expresion; de libertad de pensamiento, de conciencia y de religion; la libertad de
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asociacion; de proteccion de la vida privada y el derecho a una informacion

adecuada.

A continuacion presentaremos los articulos que resultan de relevancia para la
tematica de nuestro estudio, su conocimiento y andlisis. En primer término,

presentaremos los articulos relacionados con la libertad de expresion.

Articulo 12

1. Los Estados Partes garantizan al nifio/a, expresar su opinion liboremente en
todos los asuntos que le afectan, teniendo en cuenta las opiniones del nifio/a, en

funcion de su edad y madurez.

2. En relacion con lo anterior, se dara en particular al nifio/a oportunidad de ser
escuchado, en los procedimientos judiciales o administrativos que le afecte,
directamente o por medio de un representante, en coherencia con las normas de

procedimiento de la ley.

Articulo 13

1. El nifio tiene derecho a la libertad de expresion; este derecho le permite la
libertad de buscar, recibir y difundir informaciones o ideas, por medio oral, escrito,

artistica o cualquier otro medio escogido por el nifio.

2. Este derecho puede presentar ciertas prohibiciones, que seran las que la ley

preveé y son necesarias:
a) Para el respeto de los derechos o la reputacion de los demas.
b) Para la proteccion de la seguridad nacional o el orden publico, o para

proteger la salud o la moral publica.

Del mismo modo, la Convencion garantiza la libertad de pensamiento y

conciencia, de acuerdo al articulo siguiente:
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Articulo 14

1. Los Estados Partes respetaran el derecho del nifio a la libertad de

pensamiento, de conciencia y de religion.

2. Los Estados Partes respetaran los derechos y deberes de los padres y, en su
caso, de los representantes legales, de guiar al nifio en el ejercicio de su derecho

de modo conforme a la evolucién de sus facultades.

3. La libertad de profesar la propia religion o las propias creencias estara sujeta
Gnicamente a las limitaciones prescritas por la ley que sean necesarias para
proteger la seguridad, el orden, la moral o la salud publica o los derechos y
libertades fundamentales de los demés

Por otra parte, y en directa relacion con las bases de la participacion, la
Convencién consagra como un derecho de los nifios y nifias el Acceso a la

Informacion:

Articulo 17

1. Los Estados Partes reconocen la importante funcién que desempefian los
medios de comunicacién y velaran por que el nifio tenga acceso a la informacion y
material procedente de diversas fuentes nacionales e internacionales, en especial
la informacion y el material que tengan por finalidad promover su bienestar social,

espiritual, moral y su salud fisica y mental.

También se garantiza el derecho de asociatividad y libertad de reunion:

Articulo 15

1. Los Estados Partes reconocen los derechos del nifio a la libertad de asociacién

y a la libertad de celebrar reuniones pacificas.

96



2. No se impondran restricciones al ejercicio de estos derechos distintas de las
establecidas de conformidad con la ley y que sean necesarias en una sociedad
democratica, en interés de la seguridad nacional o publica, el orden publico, la
proteccion de la salud y la moral publica o la proteccion de los derechos y
libertades de los demas.

Estos derechos, apelan directamente a la importancia de la participacion infantil,
puesto que unifican y dan inicio al planteamiento del como ejercer este derecho
trascendental. Estos a su vez, aportan a la construccion del protagonismo infantil,
gue pone de manifiesto la capacidad de los nifilos/as, de informarse, opinar,

organizarse, en funcién de la resolucion de sus conflictos.

A su vez la Convencién, nos habla del rol que cumplen la familia y sus miembros,
en el 6ptimo desarrollo de los nifios y nifias, lo que incide directamente en el como
estos ejercen sus derechos. Es asi, como se plantea una familia que permite
desarrollar espacios democraticos para la participacion infantil, los cuales son
relevantes, pues corresponden a espacios de socializacion cotidiana y

fundamental en la infancia.

En este sentido, cuando hablamos de los derechos en el dmbito familiar, se
observan dos categorias de derechos, el derecho del nifio/a a la familia como
ambito esencial del desarrollo humanos, y el derecho de la familia frente al
Estado.

A continuacion se describen ambas categorias:

» Derecho del nifio a la familia.

Este derecho se consagra en la construccion afectivo-cultural del nifio/a dentro de
este grupo humano, en un contexto autdnomo, privado e intimo a través de un

proceso continuo y confiable. La familia entonces, grupo primario, es quien ofrece

este espacio de desarrollo.
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» Derechos de la familia frente al Estado.

El principal rol del Estado es la proteccion a las familias, para que estas puedan

brindar a los nifios/as un espacio sano y confiable. (Ibid.)

En consideracion de estas categorias, la Convencion, especifica los siguientes

articulos:

Articulo 3.2: "Los Estados partes se comprometen a asegurar al nifio/a la
proteccion y el cuidado que sean necesarios para su bienestar, teniendo en
cuenta los derechos y deberes de sus padres tutores u otras personas
responsables de él y, con ese fin, tomaran todas las medidas legislativas y

administrativas adecuadas.” (Ibid)

Respecto de las responsabilidades de los tutores con los nifios/as, se plantea lo

siguiente:

Articulo 5: “Los Estados partes respetaran las responsabilidades, los derechos y
los deberes de los padres o, en su caso, de los miembros de la familia ampliada o
de la comunidad, segun establezca la costumbre local de los tutores u otras
personas encargadas legalmente del nifio de impartirle, en consonancia con la
evolucion de sus facultades, direccion y orientacion apropiadas para que el nifio

ejerza los derechos reconocidos en la presente Convencion.” (Ibid)

La cita hace mencion a que las familias son las encargadas de otorgar a los
nifos/as, las herramientas para el cumplimiento y ejercicio de sus derechos,
fomentando la consolidacion de una ciudadania y protagonismo infantil, que los
lleve a poder incidir en la toma de decisiones, la libre expresion y el respeto de su

participacion y la del resto de los integrantes de la familia, en este espacio.

Proporcionalmente, la Convencion plantea a la escuela, como un agente
importante, que debe concebir su accionar, en base a al menos tres orientaciones
basicas. La primera, se refiere a la oportunidad de acceder a la educacion, en
condiciones de igualdad, la segunda, corresponde a la administracion de la
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disciplina escolar, en consideracion a los valores del respeto y dignidad humana y
por ultimo, la tercera, apela a valores y principios derivados del derecho a
participar. Es en los siguientes articulos donde se evidencian estas orientaciones:

Respecto a la igualdad:

Articulo, 28.1: “Los Estados partes reconocen el derecho del nifio/a a la educacion
y, a fin de que se pueda ejercer progresivamente y en condiciones de igualdad de
oportunidades” (Ibid.)

En consideracion de la disciplina escolar:

Articulo, 28.2: “Los Estados partes adoptaran cuantas medidas sean adecuadas
para velar porque la disciplina escolar se administre de modo compatible con la

dignidad humana del nifio/a y de conformidad con la presente convencion” (Ibid)

Al hablar sobre la disciplina, se dice que debe estar en coherencia con el respeto
a la libertad, sea de conciencia como de expresion, por lo que la participacion no
debe verse limitada por una concepcion disciplinaria que conduzca a formar
espacios carentes de una orientacion democratica y que implementan modelos

autoritarios.

Para definir el rol de la escuela, en base al reconocimiento de los derechos de

participacion de los nifios/as, se plantea lo siguiente:

Los Estados partes convienen en que, la educacion del nifio/a, segun lo menciona

el articulo 29, debera estar encaminada a:

» Desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del

nifio/a hasta el maximo de sus posibilidades.

* Inculcar al nifio/a el respeto de los derechos humanos y las libertades
fundamentales y de los principios consagrados en la Carta de las Naciones
Unidas.
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* Inculcar al nifio/a el respeto de sus padres, de su propia identidad cultural, de su
idioma y sus valores, de los valores nacionales del pais en que vive, del pais de

que es originario y de las civilizaciones distintas a la suya.

* Preparar al nifio/a para asumir una vida responsable en una sociedad libre, con
espiritu de comprension, paz, tolerancia, igualdad de los sexos y amistad entre

todos los pueblos, grupos étnicos, nacionales y religiosos.

La educacion impartida en las escuelas, debe estar encaminada al desarrollo
maximo de las capacidades de los nifios/as, potenciando los principios basicos de
convivencia, basados en la libertad, solidaridad y cooperacion, sin distincion

alguna.

Es en base a todos estos derechos explicitados en la Convencion, los Estados
gue la acogen, se comprometen a desarrollar y ejecutar politicas publicas, en

coherencia a estos postulados.

De alli, nace la Politica Nacional de Infancia, que toma en consideracion la

participacion de los nifios/as en los espacios donde estos se desenvuelvan.

2. Politica a favor de lainfancia y adolescencia en Chile:

La Politica Nacional a favor de la Infancia y la Adolescencia, que se plantea para
el decenio 2001-2010, entrega las bases y directrices que siguen nuestras
politicas publicas en el tema. Si bien posteriormente se crean otras iniciativas,
tales como el Consejo de la Infancia actualmente vigente, es la formulacién de
esta politica la que sienta el precedente de los cambios que buscan adecuar

nuestro marco politico a los principios de la Convencién.

“Se trata de wuna politica estructurada sobre la base de los derechos
fundamentales de la infancia y la adolescencia que, al mismo tiempo, reconoce

las particularidades, necesidades de desarrollo y el contexto econémico, social,

100



cultural y geografico donde nifios y nifias se desenvuelven y desarrollan”.
(Gobierno de Chile, 2000: 6)

Por ello, teniendo como base el reconocimiento de los derechos de los nifios y
nifias, esta politica se plantea las obligaciones que el Estado debe abordar en el
ambito social y juridico. Junto con ello, busca posicionar a la familia como un

agente clave del ejercicio, y garante primordial de estos derechos.

El perfil que persigue dicha politica, respecto a su poblacién objetivo, son los
nifios, nifnas y adolescentes (todo menor de 18 afios de edad), considerando nifio
a toda persona menor de 12 afios y por adolescente aquel que se encuentra entre

los 12 y los 18 afios de edad.

A su vez, la mirada que tiene esta Politica Nacional a Favor de la Infancia y la

Adolescencia, contempla los siguientes lineamientos:

“Que los nifios/as sean sujetos plenos de derechos, conscientes y activos también
en el cumplimiento de sus deberes y obligaciones. Tengan sus derechos
fundamentales garantizados por el Estado y por toda la sociedad,
independientemente de su condicion fisica, mental, econémica, social o cultural.
Estén plenamente integrados a la sociedad que los recibe y los acoge. Sean
nifios, nifias y adolescentes queridos, apreciados, valorados y respetados en sus
necesidades, en los diversos espacios de convivencia donde les corresponda
desenvolverse. Tengan la posibilidad de desarrollar al maximo de  sus
capacidades y potencialidades, como personas con derechos vy

responsabilidades” (Ibid:. 16)

Es asi, como podemos observar, que se declara una mirada integral del nifio/a,
gue contempla los derechos que estan contenidos en la Convencion y que van
desde el acceso a servicios y otros derechos vinculados al desarrollo social de los

nifos/as, articulando al Estado, la sociedad civil y la familia en el proceso.
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Dentro de esta misma politica de infancia y adolescencia, es factible identificar los

siguientes ejes de mision que esta contempla:

» Servir como orientador de las iniciativas desarrolladas a favor de los nifios/as,

especificamente aquellas de carécter publico (Ibid., p. 18)

» Generar mecanismos e instrumentos que garanticen a todos los Nifios, nifias y

adolescentes ser respetados y ejercer plenamente sus Derechos. (Ibid, p. 18)

» Generar una institucionalidad propia para la infancia y la familia, con
manifestacion en niveles comunal, regional y central de la administracion del
Estado. (Ibid, p. 18)

* Promover y estimular el desarrollo de planes, programas y servicios sociales,
tendientes a asegurar el desarrollo integral de los nifios, nifias y adolescentes.
(Ibid, p. 18)

Los principios generales y especificos que la rigen son:

Principios Generales:

* El nifio como sujeto de Derecho Especial;

* El interés superior del Nifio;

* Responsabilidad primordial de los padres y la familia en la crianza de sus hijos, e

igualdad entre la madre y el padre;

Principios Orientadores Especificos:

* Respeto a la Vida y al Desarrollo Integral del Nifio en cada una de sus etapas.

* lgualdad de Derechos y Oportunidades.

» Autonomia progresiva del nifio en el ejercicio de sus derechos.

* No discriminacion y respeto de la propia identidad.

* Libertad de Pensamiento y de Expresion.

» El Estado garantiza, promueve, asiste y repara los derechos de los nifios, nifias
y adolescentes, mirando el interés superior del nifio.

* Efectividad en la aplicacion de los derechos del nifio. (Ibid, p. 8-15)
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En relacion a la dimension estratégica de la politica de infancia, podemos sefialar
que esta se sustenta en cinco ejes, uno de los cuales atafie explicitamente al

tema de nuestro estudio:

e La sensibilizacion, promocion y difusion de los derechos de la infancia y de
la adolescencia

e El apoyo al fortalecimiento de las familias como principales responsables

del desarrollo integral de sus hijos e hijas

e La coordinacion y desarrollo de las politicas publicas con perspectiva de

derechos

e La provision de servicios especiales para la proteccion integral de los
derechos de la infancia y la adolescencia, en los casos de amenaza o

vulneracion de ellos.

e La promocién y fomento de la participacion infantil.

Ademas, dicha politica, tiene como desafio, que en su ejecucion y proceder se
puedan perseguir los desafios de la integralidad, equidad, pertinencia,
participacion. Es por todo esto, que podemos observar que en las bases de la
Politica Nacional de Infancia, se plantea la participacion infantil como parte de una

estrategia, mas que como un principio basico o un eje fundamental.

“En general la oferta publica, se orienta a lo que tradicionalmente ha sido la
accion del Estado hacia los nifios, nifias y adolescentes, es decir hacia una oferta

sectorial centrada en educacion, salud y justicia”. (Ibid: 3)

Es asi como se siguen fomentando la creaciébn de documentos e instrumentos
qgue permiten mayor amplitud al marco legal y juridico, posicionando derechos y
deberes para los nifios y nifias, pero no fomentando la participacion desde su

base. En este sentido, la l6gica estatal reproduce el rol del nifio como mero
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espectador y receptor de ciertas garantias, existiendo un énfasis en los derechos

denominados “pasivos”.

Como contraparte, y dentro de los abordajes diversos que se ha dado a las
problematicas de la infancia y adolescencia respecto a su protagonismo y rol
social, se encuentra el Proyecto de Ley de Proteccion de Derechos de la nifiez y
adolescencia.

Estas nueva propuesta se dio a luz en agosto del 2011 y esta apoyada por la
Mesa por los Derechos de los Nifios y la Adolescencia, una organizacion amplia
compuesta por diversas corporaciones y ONG dedicadas al trabajo con la infancia
en Chile, tales como: Corporacion Chasqui, Colectivo Sin Fronteras, ONG La
Caleta, ONG Raices, ACHNU, varias de ellas agrupadas en la Red de ONG de
Infancia y Juventud de Chile.

Este proyecto, apela a la necesidad de modificar ciertos puntos de la ejecucion de
las politicas publicas de infancia y adolescencia, en pos de un verdadero
reconocimiento de los nifios y nifias, como sujetos autbnomos, sujetos de derecho
e iguales ante la ley “En consecuencia, el Estado de Chile debe y debera tener
presente en la generacidbn de politicas publicas, practicas legislativas y
administrativas, como principio rector del interés superior de los nifios, nifias y
adolescentes garantizando la igualdad en el ejercicio de sus derechos como la
oportuna proteccion frente a cualquier situacion de vulneracion” (Corporacion
Chasqui et al, 2011:3)

Es asi, que este proyecto tiene como dimensiones y objetivos, los siguientes

puntos a trabajar:

e Ley de Proteccion Integral de Derechos de nifias, nifios y adolescentes

e Defensor de la Nifiez

¢ Nueva Institucionalidad administrativa o servicio publico que vele por la
proteccion de los derechos, en reemplazo de la actual, el Servicio Nacional

de Menores.
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En definitiva, lo que esta propuesta de ley plantea, es:

e Incluir la derogacion de la Ley N° 16.618 de Menores, por representar una
regulacion basada en un paradigma contrario a la Convencion de los
Derechos del Nifio.

e Incluir la prohibicién expresa de toda forma de violencia contra los nifios,
nifias y adolescentes.

e Precisar el criterio de seleccién de los derechos protegidos por el proyecto,
pues se omiten derechos reconocidos en la Convencion de los Derechos
del nifio;

e Eliminar la referencia a los deberes de los nifios, por tratarse de una ley
sobre derechos humanos, a los que se tiene derecho por el s6lo hecho de
ser persona;

¢ Incluir algunos principios omitidos, como el principio de prioridad a favor de
los derechos de los nifios y el principio de inclusion y, profundizar el
desarrollo de otros, como el principio de participacion y el interés superior
del nifio.

e Fortalecer el sistema de proteccion Nacional de la Infancia en diversos
aspectos

e Dotar de recursos a las Municipalidades en concordancia con el rol que el
proyecto les asigna

e Profundizar la regulacion de acciones y procedimientos en sede
administrativa y judicial, para garantizar una proteccion integral de los
derechos de los nifios, nifias y adolescentes. (Biblioteca del Congreso
Nacional de Chile, 2013: 1).

Todas estas aristas, abordajes y propuestas, que se presentan, han sido parte del
engranaje de iniciativas, que buscan generar las condiciones sociales, politicas y
juridicas que garanticen el pleno cumplimiento de la Convencién, conforme a la

doctrina de la proteccién integral de derechos.

Siguiendo esta linea, y tras el término del decenio al que se aplicaba la Politica
Nacional a favor de la Infancia y la Adolescencia, en el presente afio 2014 se crea

el denominado “Consejo Nacional de la Infancia”. Dicho Consejo, dependiente del
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Ministerio Secretaria General de la Presidencia, integra a diversos organismos
publicos “coordinando y dirigiendo sus acciones hacia el disefio y establecimiento
de un sistema integral de garantias de los derechos de la infancia y la
adolescencia, donde el Estado cumpla el rol de garante. Esta asesoria consiste
en la identificacion, formulaciéon y ejecucion de politicas, planes, programas,
medidas y actividades relativas a respetar, promover y proteger el ejercicio de los
derechos de los nifios, niflas y adolescentes a nivel nacional, regional y local”

(www.consejoinfancia.gob.cl)

Este Consejo tiene especial relevancia, ya que haciendo eco del Proyecto de Ley
de Proteccién Integral anteriormente expuesto, se ha propuesto un objetivo
equivalente. A este respecto, en su mision declara el objetivo de generar una
nueva Ley de Garantia Universal de Derechos de la Nifiez, para dar cumplimiento

a la Convencion sobre los Derechos del Nifio y la Nifia:

“El primer aspecto de esta ley es que el Estado garantice el ejercicio de los
derechos universales de todos los nifios y nifias del pais y otorgue proteccion

especial cuando exista vulneracion (maltrato, abandono, negligencia, entre otros)
(Ibid.)

En este sentido, se propone que dicha ley, al ser aprobada, dara origen a un
sistema integral de proteccion de derechos para todos los nifios, nifias y
adolescentes. Es asi que, reconociendo avances tales como el Sistema de
Proteccion Integral a la Primera Infancia “Chile Crece Contigo”, este nuevo
sistema incorporaria a todos los grupos etarios que se encuentran bajo el alero de
la Convencion “siendo fundamental reconocer su derecho a participar en las
decisiones que los involucran y afectan en su vida, todo ello conforme con su

desarrollo y grado de madurez” (Ibid.)

Finalmente, y en relacién con la cita anterior cabe destacar que el espiritu de

estas iniciativas, incorpora también el desafio de la participacion infantil, vinculado
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siempre al principio de autonomia progresiva, pero sin lograr ain que se

visualicen medios concretos para el ejercicio de esta participacion.
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CAPITULO V

CARACTERIZACION DE LA COMUNA Y BARRIO DE REFERENCIA DEL
ESTUDIO

El presente capitulo describe el contexto comunal, comunitario e institucional en
el que se realizaron los grupos de discusion para esta investigacion, los cuales
analizan los ambitos de participacion infantil, en la familia, la escuela y la

comunidad.

1. La Comuna de La Pintana: su historia y caracteristicas:

Los nifios y nifias participantes, residen en La Pintana, comuna ubicada al sur de
la Ciudad de Santiago. La Pintana, es una de las trece comunas de la Region
Metropolitana que se originan con el reordenamiento del Gran Santiago, bajo el
Decreto Fuerza de Ley N° 1-3260 del 09 de Marzo de 1981. Dicho
reordenamiento subdividié la comuna de La Granja, creando este nuevo distrito,

cuyo Municipio comenz6 a funcionar como tal el 22 de noviembre de 1984.

No obstante, el casco urbano de la comuna, conocido como el sector San Rafael,
data de los afios sesenta. Es en este sector donde se concentran el Estadio
Municipal, la Plaza de Armas, el Gimnasio, La Comisaria, el cuartel de Bomberos

la casa de la Cultura entre otros (www.lapintana.cl)

La Pintana presenta dos grandes etapas de poblamiento. EI primero es en la
segunda mitad del siglo veinte hasta el afio 1985, donde la migracion fue lenta, y
donde tuvo lugar la toma de terrenos del Ex Fundo San Rafael en 1961. La
segunda etapa es de 1985 a 1994, donde la poblacion crece explosivamente
debido a la erradicacion de los sectores pobres de otras comunas del gran
Santiago, tales como Las Condes, Providencia, Nufioa, La Reina. Esta
erradicacion y posterior asentamiento en la Comuna de La Pintana, triplico la
cantidad de habitantes de 80.000 a 190.000.
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En 1994 se logré detener la expansion demografica, debido a una planificacién
territorial, que se traduce en que actualmente vivan 194.841habitantes segun el
censo 2002, representando el 4,83% de la poblacion del Gran Santiago. Por su
parte, el resultado preliminar del Censo 2012, sefiala que la comuna de La

Pintana posee una poblacion de 182.651 habitantes.

En la actualidad, La Pintana colinda al norte con las comunas de San Ramoén y La
Granja, al oeste con las comunas de El Bosque y San Bernardo, al este con las
comunas de La Florida y Puente Alto, y al sur con las comunas de Puente Alto y
San Bernardo.

La comuna es relativamente homogénea en su pobreza. Si bien las lineas de
pobreza e indigencia sittan a La Pintana en rangos similares a los de las
comunas mas pobres de la Region Metropolitana. En este sentido conviene hacer
presente que la inmensa mayoria de aquellos definidos como No Pobres
alcanzaron esa clasificacion simplemente por tener ingresos levemente superiores

a la linea que establece la pobreza.

En este sentido, estadisticas comunales sefialan que el 76% de la poblacion es
considerada pobre, donde mas del 90% de las viviendas son sociales basicas.
Otro dato que complementa este panorama es que el ingreso total por familia no
es mayor de $ 468.958 pesos y la tasa de cesantia es de 10.2%.

“La poblacion de La Pintana presenta altos niveles de concentracion y
homogeneidad en la pobreza, lo cual repercute en la drastica reducciéon de las
posibilidades de movilidad social y de desarrollo personal y familiar [...] En este
sentido, es posible mencionar la baja escolaridad promedio de los habitantes de la
comuna, falta de igualdad de oportunidades en el acceso al mercado laboral, ya
sea por baja calificacion como por tendencias a la discriminacion, altos niveles de
hacinamiento producidos y agravados por los estdndares minimos del predio de la
vivienda y de los espacios publicos, tanto en tamafio como en calidad” (I.
Municipalidad La Pintana, PLADECO 2012-2016)
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En cuanto al nivel de urbanizacion de la comuna, cabe sefialar que hasta la fecha
se visualizan calles sin pavimentar, con veredas en regular estado, estrechas, con

escasas areas verdes, y problematicas relevantes en el &mbito de vivienda.

En base a estas problematicas, el Plan de Desarrollo Comunal 2012-2016, se
plantea el desafio de superar la mencionada homogeneidad socioecondmica,
intentando diversificar la comuna en este ambito, para superar la pobreza y los
factores simbdlicos de estigmatizacion y discriminacion que pesan sobre la
comuna. En efecto, los lineamientos estratégicos del PLADECO son los

siguientes:

a) Proteger los espacios abiertos de aquellas intervenciones publicas o
privadas que tiendan a mantener la pobreza, la falta de diversidad
socioeconémica y/o la marginalidad respecto de las dindmicas de la
metropolis. Impulsando la ocupacion de los espacios abiertos con base en
proyectos de infraestructura, equipamiento y vivienda que tiendan a ampliar
y diversificar la base econémica comunal y aporten a la heterogeneidad de

la composicién social y econémica de la poblacion.

b) Propender a una mayor articulacibn del conjunto de intervenciones
dirigidas a la formacién integral de la comunidad y el habitante, en
particular en los aspectos de educacion, salud, acceso a la informacion,

diversidad cultural, participacién social y vida comunitaria.

c) Dar un nuevo paso en el mejoramiento de la calidad de vida urbana,
poniendo énfasis en equipamientos de gran envergadura e impacto tanto

en el &mbito recreativo, cultural como deportivo.

En este sentido, la comuna se destaca hoy por su inversion en obras de gran
envergadura, tales como el Estadio Municipal, el cual ha sido catalogado como

infraestructura deportiva de primer nivel.

En relacién a los servicios de salud y educacién municipal, cabe sefalar que la

comuna cuenta con 13 colegios municipalizados, donde se encuentran
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escolarizados 16.000 nifios, nifias y adolescentes, tanto en enseflanza pre-
bésica, basica y media. También se ubican los Centros de Salud Familiar San
Rafael, Pablo de Rokha, Santiago Nueva Extremadura, Santo Tomas, El Roble y

Flor Fernandez.

2. Lainfanciaenla Comuna

En relacion a la tematica de infancia, cabe sefalar que al afio 2012, se
proyectaba una poblacion de 49.300 personas en el rango de edad de 0 a 14
afos, que corresponde al 24, 9 % de la poblacion comunal, de acuerdo al

siguiente cuadro:

Cuadro N° 1 POBLACION POR GRANDES GRUPOS DE EDAD

Edad 2002 2012 % segun territorio 2012

Comuna Region Pais
O0al4 55.350 49.300 24,39 21,39 21,77
15a29 51.270 52.430 25,94 24,83 24,56
30a44 45.175 41.633 20,6 21,58 21,08
45 a 64 30.429 43.888 21,71 22,97 23,08
65y mas 7.861 14.895 7,37 9,28 9,52
Total 190.085 202.085 100,01 100,01 100,01

Fuente: Censo 2002 y Proyeccion de Poblacién 2012, INE. Citado en PLADECO 2012-2016.

Pese a ello, y de acuerdo a lo expuesto anteriormente, la situaciéon de la infancia
no se encuentra presente dentro de los lineamientos estratégicos del Plan de
Desarrollo Comunal. Ello se debe principalmente a que el problema prioritario de
la comuna es su homegeneidad socioeconémica, que la mantiene en circuitos de
marginalidad, discriminacion y pobreza. Aun asi, de los lineamientos comunales
se infiere que la poblacion infanto adolescente se beneficiaria de manera

indirecta, al lograrse los desafios que la gestion municipal se ha propuesto.

En cuanto a la oferta de redes y programas dedicados al tema de infancia en la
comuna, podemos sefialar la convergencia de variados organismos colaboradores

de SENAME, que ejecutan Programas de Prevencion Comunitaria (PPC),
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Intervencion Breve (PIB) e Intervencion Especializada (PIE). A su vez, se cuenta

con una Oficina de Proteccién de Derechos (OPD) Comunal.

Especificamente en la Villa Los Eucaliptus, donde tuvo lugar la indagacién para el
presente estudio, se encuentra también emplazada la sede de la Fundacion de la
Familia, que también desarrolla una oferta programatica preventiva y promocional
para los nifios, nifilas y adolescentes del sector, lo cual detallaremos en el

siguiente apartado.

3. Fundacién de la Familia

La institucion desde la cual se basa la experiencia de este estudio e investigacion,
es La Fundacion de la Familia, de la Comuna de La Pintana, ubicada en la Calle
Jacaranda N° 0717, Villa Los Eucaliptus. Esta villa presenta gran cantidad de
nifos y adolescentes, la mayoria pertenecientes al Colegio Pablo Neruda y al
Centro Educacional La Pintana, los cuales se vinculan a través de su participacion
en los talleres realizados por la Fundacion de la Familia. En términos generales la
Villa da cuenta de una alta vulnerabilidad social, en cuanto a los indicadores
sociales y lo que las familias vivencian como problematicas a nivel local, lo que
entrega un panorama relativamente hostil para el fomento de la proteccion de

derechos y la participacion infantil.

La Fundacién trabaja con nifios y nifias de esta poblacion, que provienen en su
mayoria de familias mono parentales o extensas, donde la precariedad del
empleo lleva a situaciones de hacinamiento, visualizando la coexistencia de hasta
4 familias por hogar. La baja tasa de empleabilidad, junto con la baja escolaridad
y empleos precarios, hacen proclives la presencia de micro y narcotrafico en la

villa.

Respecto de la Fundacion de la Familia en términos formales, podemos sefialar
gue se trata de una institucion privada, sin fines de lucro, creada en el afio 1990.
Actualmente, forma parte de la Direccion Sociocultural y parte del Gabinete de la

Primera Dama y su red de Fundaciones.
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Por otra parte, la Fundacién de la Familia es co-financiada por el Servicio
Nacional de La Mujer, cuya linea de intervencion familiar, proporciona apoyo
directo a dicha institucién, por ende las politicas que en ella se imparten, son
también responsabilidad del SERNAM.

Ademas del Centro ubicado en La Pintana, la Fundacion cuenta con 15 Centros
Familiares ubicados a lo largo del territorio nacional, que funcionan como
espacios educativos, recreativos y de encuentro para las familias y las

comunidades.

El trabajo se desarrolla a través de los Programas de Asociatividad y
Participacion; Orientacion y Formacion; Recreacion y Cultura. Y de los Proyectos

de Infancia y Telecentros Comunitarios.

Como vision, la Fundacion plantea que los conflictos sociales existentes, radican
en la falta de apoyo que tienen las familias, respecto a los espacios de encuentro,
recreacion, informacion de cuidados y vida saludable, de apoyo individual, social y
comunitario que tienen tanto los nifios, como sus familias. Por otra parte, dentro
de su vision este organismo busca ser un referente nacional en temas de familia,

destacando por su experiencia y metodologia de trabajo.

En lo que respecta a la mision, dicha institucion, plantea que su misién es
fomentar los vinculos familiares y las habilidades sociales en los miembros de la
familia a partir de espacios de encuentro recreativo y educativo. Asi, busca
contribuir al fortalecimiento de las familias de sectores populares, promoviendo
relaciones democréaticas en su interior y fomentando la asociatividad y

participacion de sus integrantes en el desarrollo local y nacional

Su objetivo es fortalecer el rol protector de las familias en vulnerabilidad social.
En base a esto, se proponen un proyecto de Vida Saludable en Familia, que
busca promover el desarrollo integral de las familias a través de estilos de vida
saludable, donde se postulan 4 lineas de accion, las cuales serian:
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-Recreacion y Deporte: Generar en los miembros de la familia aprendizajes
significativos desde sus propias habilidades y capacidades.

-Accion Cultural: Difundir la cultura desde sus distintas expresiones en territorios
en el que el acceso y participacion es limitado.

-Espacios verdes de proteccion: Promover factores en espacios naturales desde
un trabajo familiar.

-Educacion Familiar: Fomentar los Vinculos Familiares y las habilidades sociales

en los miembros de la familia.

La variedad de talleres ofrecidos varia desde talleres deportivos como futbol calle
hombre y mujeres, polideportivo, arte para mujeres y nifios, aerdbica, teatro,
audiovisual para nifios y jovenes, circo, talleres de tango, huerto, telares entre

otros.

En La Pintana, la Fundacién ha trabajado con el Jardin Infantil Millatin, ubicado
en la calle Julio Chavez, donde se realizan charlas de vida saludable a padres,
nifios y funcionarias del Jardin. Ademas se trabaja con jornadas artisticas y con
talleres de huerto. Finalmente, se trabaja con la Junta de Vecinos Raul del Canto,

donde se organizan eventos deportivos y culturales en conjunto.

Esta institucion ademas tiene convenio con Accion Total, ente que auspicia
algunos materiales e inscripciones y profesores para la realizacion de talleres de
Futbol Calle masculino y femenino, donde se les ayuda a formar una carrera
como futbolistas principiantes, para que en un futuro puedan ser llevados a
competir dentro y fuera de Chile. También sostiene convenios con la Compafia
de Teatro La Mancha para la realizacion de talleres de teatro y ademas recibe

apoyo en colaciones de las empresas asociadas a esta causa.

Finalmente, es importante sefialar que al depender de la red de fundaciones a
cargo de la Primera Dama, esta Fundacion estd sujeta a las orientaciones
diversas del gobierno que esté vigente en un momento dado, por lo que su plan

de trabajo y enfoques de intervencién van variando segun esta dinamica.

114



TERCERA PARTE

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE
LA INVESTIGACION

115



Presentacion

En este apartado, que contiene los capitulos VI, VIl y VIIl, se muestran los
resultados de esta investigacion, basados en el andlisis de los Grupos de
Discusion que se conformaron con los nifios y nifias de los talleres de Expresion,
Teatro y Karate, de La Fundacién de la Familia. A través de estos grupos de
discusion, se logré rescatar la percepcion de los nifios y nifias sobre su rol y

participacion en ambitos como la familia, la escuela y la comunidad.

Ademas, dichos grupos, permitieron visualizar en qué medida los espacios
cotidianos de interaccion como la familia, la escuela y la comunidad, apoyan el
proceso de la toma de decisiones, como elemento central de la participacion
infantil. Estos son espacios donde se visualiza la posibilidad de que los nifios y

nifias pueden aprender a ejercer y validar su derecho a la participacion.

Por otra parte, y para efectos de este analisis, serviran de referentes
interpretativos los contenidos tratados en el marco teérico y las variables de
referencia de cada &mbito. Finalmente, su estructura, esta en coherencia con las
subdimensiones planteadas en la operacionalizacion de las variables investigadas

en este estudio.
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CAPITULO VI
EL DISCURSO DE LOS NINOS Y NINAS SOBRE SU PARTICIPACION EN LA
FAMILIA

La participacion de los nifios y niflas al interior de sus familias se encuentra
determinada en mayor o menor medida por los preceptos culturales de la
sociedad de la que formamos parte. Ello ofrece un contexto en que la
participacion infantil se ve constantemente cuestionada a raiz de la minimizacion
de su rol dentro de la dindmica y relaciones interpersonales que se tejen dentro
de este subsistema, posicionandolos en un estatus inferior en relacion al resto de

los integrantes de la familia.

En este sentido, atribuyendo a su inmadurez, inexperiencia y condicion de ser en
desarrollo, es que resulta recurrente el concepto de ser “chico”, sinébnimo de
minimo, mindsculo, inferior, aun se utiliza en el lenguaje comun y cotidiano,
performando una realidad que vulnera e invisibiliza la participacién e importancia

de los nifios/as en la convivencia y desarrollo de la vida familiar.

La familia se plantea como uno de los pilares fundamentales para el 6ptimo
desarrollo de nifios y nifias, y es a su vez considerada como la institucién
intermedia que regula las relaciones con la sociedad. Es por ello que la familia, se
ha debido reconfigurar en funcién de los diversos cambios sociales, econémicos y

culturales, modificando su estructura y forma de socializacion.

En este sentido, los roles dentro de la familia, también se han ido modificando, y
consecuentemente, también la realidad de los nifios y nifias. Por esto es
importante analizar, el cobmo los nifios y nifias ven las relaciones dentro de la
familia y su papel en ella, en funcion del grado de reconocimiento que perciben

lograr, en tanto sujetos, al interior de sus nucleos.

Por otra parte, desde la perspectiva de la vida cotidiana, es preferentemente en
la familia, donde los nifilos y nifias pueden anclar su mirada respecto de la

realidad. De alli la importancia de analizar sus discursos y percepciones, los
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cuales dan cuenta de los obstaculos y facilitadores de la participacién, que son

capaces de visualizar en este grupo de pertenencia primario.

1. Lamirada de los nifios y nifias sobre su rol al interior de la familia

Niflos y nifias toman conciencia de su rol al interior del grupo familiar, desde la
interpretacion que realizan de las pautas de comunicacién y los elementos
implicitos en su dinamica. Es asi como desde los elementos que van marcando el
curso de los acontecimientos familiares, los nifios son capaces de “leer entre

lineas”, cual es su posicion y nivel de injerencia en estos acontecimientos.

Ello se visualiza en relatos como el siguiente, donde las decisiones y el poder de
los adultos los colocan en determinadas situaciones, a las que inevitablemente

guedan sujetos:

“Me da rabia, porque mi papa se fue al campo y mi mama nos dejé con una tia, y
ahora llegan, me mandan. Ahora se hacen los papas buenos y me mandan, por
eso me da rabia”. (Tiare, 11 afios, Taller de Expresién y Teatro)

En el relato anterior, se refleja el rol del “nifo/a espectador/a” construido por el
modelo adultocéntrico de relaciones, donde la nifia percibe que se le deja a cargo
de un otro como algo inevitable, pues ella no tiene injerencia en esa decision. Si
bien existe un contexto que determina esa decision en los padres, al no ser
compartida o dialogada, tampoco es comprendida, instalando en el nifio/a la idea

de que su posicion es quedar simplemente sujeto a lo que determine un otro/a.

No obstante, lejos de la pasividad presumible de ese nifio/a espectador/a, se
puede visualizar que hay una fuerte interpelacién a los adultos, a los padres,

inclusive desde un punto de vista moral (“se hacen los buenos”), movido por la
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expresion legitima de sentimientos u opinion que le surge al nifio desde su

vivencia.

En este sentido, se podria decir que hay cierta conciencia en los nifios y nifias de
la libertad que tienen para expresar su sentir, aunque ello no llegue a modificar la
situacion en que los adultos los han colocado. Esto refleja una suerte de transito
entre las generaciones anteriores “sin voz ni voto” y las actuales, en algunos
casos con voz, pero aun “sin voto”. Es decir, hay un empoderamiento gradual,
pero que aun no llega a modificar la logica adultocéntrica de la toma de

decisiones.

Otra clave que entrega luces sobre el reconocimiento y el rol en que se
autoperciben los nifios y nifias en la familia, tiene que ver con la posicién que
ocupan en el subsistema filial. En este sentido, aquellos nifilos o nifias que tienen
hermanos mayores, logran percibir las diferencias de trato, pero sin tener
elementos que les permitan explicarse dicha diferencia, quedando nuevamente

encapsulados en el mero sentir de la tristeza o rabia que les reporta la situacion:

“A mi no me tratan igual que mi hermano grande, a él lo tratan bien y a mi me

pasan puro retando”. (Deyanira, 10 afios, Taller de Expresion y Teatro)

‘A mi no me tratan igual que a mis hermanos, pero tengo un tio que es como mi
hermano y a él lo tratan bien y a mi no”. (Catalina, 10 afios, Taller de Expresion y
Teatro)

Es asi que podemos sefalar que estas diferencias de trato afectan la dindmica
interna de la familia, ya que desde la mirada infantil, la relacion entre hermanos o
pares, se vera marcada por los sentimientos que surgen de esas diferencias, que

mas bien responden a las relaciones interpersonales dentro de esta estructura.




Por otra parte, al no recibir de su familia el soporte emocional y de dialogo que les
permita comprender estas diferencias, el nifio o nifia simplemente percibe que su
posicion es desventajosa, que su importancia es menor, y por ende que no goza
del reconocimiento que necesita para constituirse en sujeto. Esto nos lleva a
reflexionar la importancia que tiene posicionar al nifio y nifia como un interlocutor
vélido ante los adultos, ya que si bien existen ciertas situaciones que no son
factibles de modificar por los nifios, ellos si tienen la posibilidad de comprenderlas
y elaborarlas en la medida que se comparte y razona en conjunto el por qué de

dichas situaciones.

En efecto, y desde la perspectiva de los modelos de crianza, Unger (2012) seiala
que el razonamiento compartido con los niflos y nifias, es una estrategia
adecuada para estimular en ellos/as la capacidad reflexiva, la construccién de
valores y el manejo de su ansiedad frente a los acontecimientos que no pueden

controlar.

Por otra parte, aun cuando no significa una participacion sustantiva desde el
punto de vista de la toma de decisiones, este razonamiento compartido promueve
en los nifios y nifias un sentimiento de integracién, reconocimiento y pertenencia,

gue favoreceria tanto su autoestima como la cohesion del grupo familiar.

2. Participacion y convivencia familiar: en busca de espacios para compartir

Como mencionamos anteriormente, la comunicacién con los nifios y nifilas como
interlocutores validos resulta clave para promover su integracion, sentando un
piso minimo para pensar su participacion al interior del grupo familiar. Sin
embargo, esta comunicacion requiere de un soporte basico que es el tiempo y

espacio dedicado a la convivencia familiar.

En este sentido, los nifios y nifias hacen eco de la realidad actual, en que la
modificacion de los roles y funciones familiares, supone una cierta reinvencion de
la familia y de su rol dentro de ella. Es asi que, el ingreso de las mujeres al mundo
laboral y la ausencia de los padres u otros miembros adultos en el hogar durante

120



el dia, son elementos que los nifios y nifias reconocen como un obstaculo para

convivir y participar:

“Yo nunca almuerzo con mi mama4, porque nunca esta en la casa... y cuando
esta, se pone a hacer el aseo, y yo almuerzo viendo tele”. (Tiare, 11 afos, Taller

de Expresion y Teatro)

Esta situacion, vinculada con la necesidad de subsistencia en un contexto de
desregulacion laboral y econdmica, se traduce en variados fendmenos ligados al
desarrollo de los nifios y nifias, tales como la parentalizacion de los hijos mayores,

la sensacion de soledad, y la precarizacion del cuidado de los nifios.

“Sin duda que los horarios excesivos de trabajo en nuestro pais, estan haciendo
cada vez mas intenso lo que se ha dado en llamar el problema de la
compatibilizacién entre el trabajo y la familia, que no afecta sélo a las mujeres que
trabajan en forma remunerada, sino también a los padres varones y cada vez mas

a nuestros sobre-escolarizados y programados nifios” (Vergara A., op. cit: 10).

Asi, esta realidad deja a nifios y nifias en ausencia del rol educador y contenedor
de los padres, lo que les priva de recibir las provisiones emocionales que
requieren para desarrollarse positivamente, restandole importancia a la
participacion activa de los nifios y nifias dentro de estas relaciones, y sobre todo
respecto a su relacion con la figura m/paterna o adulto/s significativo/s que el

nacleo familiar presenta.

En este sentido, se visualiza que la busqueda de los nifios y nifias se relaciona
precisamente con espacios para compartir, para sentirse incluidos y visibilizados

por aquellos adultos que cumplen un rol significativo en sus vidas.
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Claro ejemplo se puede visualizar en los siguientes enunciados:

“Tengo mas confianza con la mama del Dante, porque siempre nos lleva a

pasear”. (Hernan, 9 afos, Taller de Expresion y Teatro)

“Me llevo mal con mis papas, no me gusta que me apuren, que me manden, me
llevo mal con ellos, porque ahora he pasado mucho peleando con ellos, porque
cuando mi mama va a gimnasia me apura 'y me da rabia....Me da rabia, porque mi
papa se fue al campo y mi mama nos dejé con una tia y me mandan. Ahora se
hacen los papas buenos y me mandan, por eso me da rabia”. (Tiare, 11 afos,

Taller de Expresion y Teatro)

En base a estos discursos, se puede deducir, que la ausencia de los padres, trae
consigo en los nifios y nifias el sentimiento de una escasa comprension de los
procesos propios de la infancia. De hecho, del primer relato se desprende la
importancia radical que puede llegar a tener un simple gesto como ‘llevarlos a
pasear”, que de algun modo le reporta al nifio/a que sus necesidades y deseos
estan siendo leidos y considerados por el adulto/a (que en este caso no es de su
familia).

Es asi que estos relatos nos muestran que la percepcién de los nifios y nifias
participantes del estudio, es que no se fomentan de manera consistente las
instancias de participacion desde y dentro del grupo familiar, lo que les hace
sentirse invisibilizados, sujetos pasivos a la realidad adulta, una realidad en la
cual no tienen posibilidad de construir ni aportar desde si mismos, por lo que los
nifios y nifas no logran visualizar caminos de participacion sustantiva que les
permitan modificar esta realidad.

Por otra parte, y asumiendo que los espacios de convivencia familiar estan
mediatizados por las contingencias del mundo actual, podemos visualizar que el

delegar el cuidado de los hijos a un externo o a un miembro de la familia extensa,
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igualmente implica para los padres restarse en cierta medida de los procesos de

crecimiento y desarrollo de los nifios y nifnas.

Esto se ve agudizado cuando, producto de las tensiones aun existentes en torno a
la division sexual del trabajo, las madres entran en la dinamica de la “doble
jornada”, dedicando el escaso tiempo que se encuentran en casa, a las tareas y

menesteres de tipo doméstico:

“Yo nunca almuerzo con mi mama, porque nunca esta en la casa y cuando esta
se pone a hacer el aseo y yo almuerzo viendo tele”. (Tiare, 11 afios, Taller de

Expresion y Teatro)

En este aspecto, se visualiza que el viejo debate entre pasar largo tiempo con los
hijos o entregar “tiempo de calidad”, queda reducido a un mero discurso, pues las
posibilidades de otorgar tiempo de calidad para las mujeres que cumplen
multiples roles como proveedoras y encargadas de lo doméstico se reducen
considerablemente, lo que interpela también las relaciones de género al interior
de la familia y como el trabajo doméstico puede y debe ser compartido hacia una

mayor equidad y resguardo del tiempo familiar.

Al respecto, y desde la perspectiva de los nuevos estudios sociales de la infancia,
es importante visualizar incluso, que muchas veces el trabajo doméstico puede
incluir a los nifos y nifas, y que no necesariamente esto constituye una
vulneracion de derechos, en la medida que se dé en condiciones de resguardo de
su bienestar y en la logica de una cooperacion familiar. Como sefala Vergara
(2008):

“Curiosamente, estudios nacionales han mostrado que los nifios estan aspirando
a tener mas, y no menos responsabilidades domésticas, como una expresion de
participacion en la vida y decisiones familiares, de la cual, muchas veces se

sienten excluidos” (Vergara, A. op. cit: 10).
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Visto desde la mirada infantil, podemos observar entonces como dentro de la
familia, es posible fomentar espacios de interaccion, que desde la lI6gica adulta
quizas se ven no adecuados para un nifio/a, pero que si se potencia desde la
mirada de la cooperacién y el respeto, se tornan un facilitador para la relacion
entre adultos y nifios/as, en elementos tan cotidianos como los menesteres del
hogar compartidos por todos los miembros de la familia, que fomentan en

definitiva la solidaridad dentro del grupo familiar.

“Investigaciones recientes, desarrolladas en el marco de los nuevos estudios
sociales de la infancia, estan mostrando que los nifios, desde edades muy
precoces, elaboran respuestas complejas que expresan una significativa
capacidad de ponerse en el lugar del otro, de contrastar posiciones al interior de
la familia, de ejercer propiamente una reflexividad y poner en juego una ética
intersubjetiva basada en la cooperacion, la interdependencia y el bienestar
subjetivo (Garreton, 2000).

En sintesis, y desde las percepciones de nifios y nifias, podemos afirmar que no
se visualiza una participacion infantil sustantiva dentro de la familia, entendiendo
ésta como la capacidad y oportunidad de los nifios y nifias para incidir en la toma
de decisiones del grupo, en particular —y siguiendo la linea de la Convencion-

aguellas que les afectan directamente.

No obstante, vemos que son ellos mismos quienes entregan las claves para poder
tomar parte activa en los sucesos de la vida cotidiana, que es en donde se
fomentan a su vez los espacios de participacion mas efectivos y factibles de

visualizar dentro del orden social.
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Es asi que los espacios de convivencia, de didlogo, comunicacion, y la inclusion
de los nifios y nifias en las dinamicas de cooperacion familiar (en un marco de
resguardo de su bienestar) puede hacer la diferencia en términos de una mayor

participacion infantil.

Lo anterior implica diversos desafios, tales como visualizar a los nifios y nifias
como interlocutores validos, merecedores de un razonamiento conjunto y de una
inclusion en los procesos de toma de decisiones, aun cuando sea so6lo desde la

acogida de las emociones y opiniones que les surgen a partir de esos procesos.

Ello, sin embargo, no es posible sin un soporte de tiempo y espacio de
convivencia familiar, que como vemos, se ve obstaculizado por diversos factores
de orden econdmico, laboral, de género, entre otros. En definitiva, factores de
orden politico que afectan a las familias en general y a los nifios y nifias en

particular.

3. La invisibilidad de los nifios y nifias en los procesos de comunicacion

familiar

Cuando en el apartado anterior haciamos referencia al desafio de que nifios y
nifas puedan erigirse como interlocutores validos en los procesos de
comunicacion familiar, estamos iluminando la existencia de un largo camino por
recorrer. Principalmente porque el logro de este desafio implica la entrada o
inclusion de los nifios/as, en circuitos de comunicacién familiar que muchas veces

estan debilitados a priori, si los miramos a nivel general.

“Almuerzo con mi familia una vez a la semana y estan todos, con mi hermano, mi
hermano mayor, mi abuelita, y mis papas. Cuando nos juntamos no se habla
nada, porque mi mama dice que en la mesa no se conversa” (Marcelo, 10 afos,

Taller Karate)

A partir de esto es entonces donde se hace evidente no tan solo la invisibilidad de

la palabra del nifio(a), sino que las probleméaticas de cohesién, comunicacién y
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sentido de pertenencia que experimentan las familias, fragilizando su vida como

sistema y experimentando problemas de integracién y cohesion.

Por otra parte, y en relacion con la toma de decisiones, podemos ver que hay
situaciones donde no solo los nifios y nifias se encuentran invisibilizados, sino que
también se margina y anula el rol de la mujer respecto a las decisiones del hogar,
especialmente de aquellas que no tengan relacion con la cotidianeidad de lo

domeéstico, o de lo puramente afectivo.

“En la casa no me preguntan por las cosas, las decide mi hermano mayor, mi

mama no” (Dante, 8 afos, Taller Expresion, Teatro y Karate)

Por otra parte, en estos escenarios pervive y se hace presente, la esencia
estigmatizadora del mundo adulto hacia los nifios y nifias, nuevamente
posicionandolos como seres inferiores, en proyecto, negando su actoria y

participacion en espacios tan sencillos como la conversacién cotidiana:

“No, porque no me pescan pa na, yo converso y ellos me dicen, anda a jugar”

(Jordan, 10 afios, Taller de Karate)

“Me toman en cuenta cuando me preguntan si me fue bien en la clase, si me porté

bien, para nada mas” (Hernan, 9 afios, Taller de Expresion y Teatro y Karate).

Por tanto, a partir de estos relatos es factible identificar que los Unicos deberes y
derechos que visualizan las familias para sus hijos son estudiar y jugar, ademas
de “portarse bien”, acorde a un rol estereotipado del ser nifio/a y a las
expectativas sociales que conlleva ese rol. Esto niega un abanico de posibilidades
referentes a la participacion infantil en la toma de decisiones, en el desarrollo de
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sus habilidades sociales, en asumir ciertas responsabilidades acordes a su edad,

y por consiguiente, aprender de sus consecuencias.

Por otra parte, de los relatos se desprende otra reflexion posible: los adultos no
s6lo ven en el juego y el estudio las principales (o Unicas) dimensiones de la vida
del nifio/a, sino que ademas las entienden como actividades que éstos deben
desarrollar por si solos 0 con sus pares, por lo que los adultos no se hacen parte
del estudiar o jugar con ellos/as. Por ende, nifiez y adultez se entienden como
posiciones radicalmente escindidas, sin puntos de conexion o convergencia mas

alla del rol normativo que cumple el adulto respecto del nifio/a.

En consecuencia, los nifios y nifias perciben un cierto desinterés del mundo
adulto de interactuar con ellos, dentro de una l6gica asimétrica de comunicacion,
que los invisibiliza y limita considerablemente su capacidad de ejercer la
participacion dentro del nucleo familiar.

Es asi entonces que la comunicacion asertiva, la escucha activa, contencion,
retroalimentacion entre otros, que no se visualiza en estos casos, tiene una real
importancia dentro de las dinAmicas familiares, siendo aspectos valorados por los

nifios/as y reclamados cuando no se hacen patentes.

Ello sintoniza con el ideario de que la familia, grupo primario por excelencia, es el
espacio en el cual nifios y nifias esperan ser reconocidos como sujetos validos,
para ser participes y sentirse integrados en los procesos que a ellos/as y a esta

agrupacion afecten.

A su vez, dicho ideario también se alinea con el rol que la Convencién de los
Derechos del Nifio y la Nifia deposita en la familia, como primer garante de todos

los derechos, incluidos los de participacién, libertad de expresion y asociatividad.
Todo lo anterior nos lleva a identificar en la familia un espacio relevante donde

impulsar la actividad reflexiva sobre la participacion infantil, puesto que es en ella

donde nifos y nifias desarrollan un primer sentido de identidad colectiva, de
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pertenencia a un grupo social, por tanto es donde se juega el que puedan llegar a

sentirse participes activos y permanentes en la vida ciudadana y social.

128




CAPITULO VII
LA PARTICIPACION DE LOS NINOS Y NINAS EN LA ESCUELA

La Escuela, después de la familia, se entiende como la institucion primordial de
aprendizaje y socializacion para los nifios y nifias. Es en la Escuela donde pasan
gran parte de su tiempo y donde se espera puedan desplegar, desarrollar y poner
en juego las habilidades que cada uno de ellos y ellas poseen, tanto a nivel
cognitivo como social. Esto no es un hecho natural, sino que responde al modo en
que la sociedad ha organizado su reproduccion cultural, influenciando de manera

significativa las biografias de los nifios y nifias en edad escolar:

“En la literatura, la nifiez intermedia se asocia principalmente con el area de
desarrollo cognitivo y el area de desarrollo de la sociabilidad, ambas canalizadas
primordialmente a través de la escuela, razon por la cual otra denominacion del
periodo es la de “edad escolar’”. En este sentido, la institucionalizacion de gran
parte de la vida de los nifios y nifias en la escuela, es un dato de alta relevancia
en términos de cémo se va moldeando su experiencia vital desde las

condicionantes propias de la organizacion social” (ZUfiga, S. 2014: 36)

Siguiendo lo anterior, podemos sefalar que la Escuela es una institucion social
basica, y desde un punto de vista estratégico, un espacio privilegiado para
desarrollar en los nifios y nifias no s6lo conocimientos, sino también valores,
habilidades y destrezas para la vida en sociedad. En este sentido, la Escuela es
potencialmente determinante en la promocion de la participacion y el
protagonismo de los nifios y nifias, entre otros elementos claves de la formacion

ciudadana y social.
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No obstante, y de acuerdo a lo abordado en el marco tedrico, podemos ver que la
funcion social de la Escuela se ha centrado en la reproduccion social y cultural, lo
que se traduce en practicas educativas normalizadoras, homogeneizantes y
centradas en la adaptacion y conformidad de los sujetos a la normatividad

existente:

“Todas las sociedades tienen sistemas educativos (...) instituciones
especializadas para transmitir una parte de su saber previamente seleccionado y
legitimizado, y para reclutar y convertir en miembros de la sociedad a los

individuos de la siguiente generaciéon” (Carrasco Pons S., 2004: 42).

En este sentido, autores como Bordieu y Passeron en Europa (1988) y Freire en
Latinoamérica (1997), realizan una critica a los sistemas educativos, en tanto
reproductores de un orden social jerarquizado y estratificado, que invalida las
expresiones culturales de vastos sectores de la sociedad, ademas de no
promover el desarrollo de la creatividad, conciencia critica y otras potencialidades
del ser humano. Se trata de una critica a una practica educativa “bancaria” que
concibe al educando como “a-lumno” (sin luz), por tanto alguien que debe recibir
pasivamente un conocimiento predeterminado, adaptandose a las normas

existentes y siendo modelado por ellas.

En este sentido, la combinatoria de una légica de educacién bancaria, con un
modelo adultocéntrico de relaciones, da como resultado un contexto poco
favorable a la participacion infantil. Lo cual de algin modo desconoce o niega la
actividad constructivista de la infancia, que indica que nifios y nifias estan muy

lejos de responder al rol pasivo que se espera de ellos en el proceso educativo:

“En la infancia, una intensa actividad constructivista sera desarrollada por el nifio
a partir de los elementos que recibe de su ambiente social, los cuales selecciona

y reestructura de acuerdo a las posibilidades de su aparato cognitivo, realizando
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una tarea personal que no se parece en nada a una asimilacion pasiva. De hecho,
el proceso de convertirse en adulto en una sociedad no es simplemente un
dejarse llevar, por el contrario, el nifio toma parte activa en sus procesos de
socializarse y construirse a si mismo como individuo y participe dentro del grupo

al que pertenece”. (Delval, 1989: 14)

De acuerdo a lo anterior, podemos ver que si bien la Escuela es un contexto que
invisibiliza o ignora esta actividad constructivista de la infancia, nifios y nifias de
igual forma desarrollan una opinién respecto de la realidad escolar que viven, y
son capaces de interpelarla, de imaginarla de maneras diversas, de proponer

nuevas realidades escolares.

Del mismo modo, visualizan la existencia de mecanismos en los que se declara
una intencionalidad participativa, pero que no llegan a ofrecer la posibilidad de
modificar el espacio o las relaciones intraescuela de manera determinante, lo cual

se describird a continuacion.

1. ¢Participacion en la Escuela? Si...yo participo en un Taller.

Uno de los elementos que resultan llamativos al realizar el analisis de los grupos
de discusion, es que nifios y niflas asocian la participacion en la Escuela,
principalmente con su adscripcion a determinadas actividades, en especial

aguellas de caracter extraprogramatico.

Asi, la presencia de actividades recreativas en que los nifios y nifias toman parte,
da luces de que son los espacios de libre eleccion los que, desde su mirada,
tienen este caracter participativo. En este sentido, la libertad de elegir, junto con el
componente recreativo que armoniza con los deseos e intereses de los nifios/as,
parecen ser determinantes en poder desarrollar un cierto sentido de pertenencia y

reconocimiento al interior de este espacio:

“Yo patrticipo en futbol y en voleyball”. (Tiare, 11 afios, Taller Expresion y Teatro)
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“Yo participo en fatbol” (Angie, Taller Expresion y Teatro)

“Yo participo en Yo me cuido, hacemos competencias de todos los colegios del

sector, yo me cuido se trata de comer sano”. (Tabata, Taller Expresién y Teatro)

Estos espacios, que los nifios y nifias reconocen como participativos, constituyen
mecanismos formales de participacion al interior de la escuela. Sin embargo,
ademas de ello, existe una oferta distinta que no necesariamente responde a las
necesidades e interés que ellos tienen. Al respecto, surgieron relatos acerca de
actividades que no les interesan, donde a la desmotivacién de los nifios y nifias,

la Escuela responde con una mirada sancionadora o culpabilizante:

“Yo he visto que a las chiquillas las obligan a ir al taller de matematicas”. (Tiare,

11 afos, Taller de Expresiéon y Teatro)

“Si no vamos nos dejan castigadas.... El profesor nos dice por eso gastamos
plata, el director le decimos... lo que pasa es que alla en el colegio hacen taller de
matematicas, y si no vamos nos retan, porque ellos gastan plata para que hayan
esos talleres”. (Tabata, 10 afos, Taller de Expresion y Teatro)

Es asi, que podemos observar que la participacion que se da dentro de la escuela
responde a una estructura formal, ya que las actividades que se logran instaurar
dentro de este espacio, son directamente decididas desde los adultos, puesto que
estas instituciones carecen de instancias donde se les consulten a los nifios y

nifas, las necesidades e intereses que estos tienen.

En efecto, en la realizaciéon de Talleres de Matematicas u otros similares, no
resulta dificil inferir la intencionalidad de lograr mejores rendimientos a nivel
general y en sistemas de medicion y evaluacion, tales como el SIMCE. Y si bien
ello podria resultar positivo en relacién a los aprendizajes de los nifios y nifias, se
observa desde los relatos, que no logran propiciar la motivacion de éstos, ya sea

132



por razones metodoldgicas o de otra indole, desencantandolos con respecto al
proceso de aprendizaje.

Por otra parte, en relacion a las distintas ofertas de Talleres (ya sean recreativos o
no), cabe preguntarse si son este tipo de actividades las mas favorables al
desarrollo de los nifios y nifias, lo que ellos y ellas necesitan y demandan, puesto
que la extension de las jornadas escolares implica un mayor alcance de la
institucion escolar en la determinacion de sus vidas, en desmedro de otros

espacios de desarrollo social y afectivo, como lo son la familia o la comunidad:

“En su vida cotidiana, en el escenario habitual que debiera posibilitar el logro de
sus derechos irrenunciables, la infancia vive sometida a los imperativos de
crondmetros, diametralmente opuestos a un desarrollo arménico. Y entre ellos,
ocupan un lugar muy destacado los relojes de la escuela [ ] La pregunta es obvia:
¢prima el interés superior de las nifias y nifios en la planificacion y gestion de los
tiempos escolares, peri-escolares y extraescolares, o son los de las familias, del
profesorado, de la administracion, de la oferta mercantilista del tiempo libre...?”

(Moran y Cruz, op. cit: 1)

Por otra parte, y retomando la linea de la participacion como un derecho,
podemos observar que los nifios y nifias perciben la existencia de espacios donde
ejercerla y hacerla valer como tal. Se trata de mecanismos tales como las

directivas de curso y/o centros de alumnos:

“Yo por eso, pa esto de mi campafa, estuve preguntando por todos los cursos,
querian talleres de musica, de grafiti, de arte, y hartas cosas mas... querian un

negocio de cosas saludables”. (Tiare, 11 afios, Taller de Expresion y Teatro)
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No obstante, dichos espacios también responden a una estructura de poder, que
contempla una participacion controlada de los nifios y nifias, pero que en la
realidad general de la Escuela no llega a tener mayor impacto. Este es un dato
relevante por cuanto puede llegar a generar una “ilusién” de participacion, que en

definitiva, sélo cumple una funcién simbdlica.

‘A veces sentimos que participamos en el colegio. Me gustaria que hubiera mas
para elegir, para elegir la comida que queremos, elegir si un dia queremos comer

carne, otro pollo”. (Catalina 10 afos, Taller de Expresion y Teatro)

“Del colegio no me gustan los barios, la comida, los directores, las salas, las
matematicas, no me gustan del colegio” (Bastidn, 9 afios, Taller de Expresion y

Teatro y Karate).

Asi, la percepcion de los nifios y nifias, sobre las formas e instancias que tienen
para participar en la escuela, o el cdmo se les incluye en este espacio desde la
toma de decisiones, es compleja, puesto que ellos visualizan que en dmbitos que
resultan de su interés no son tomados en cuenta, viéndose obligados a aceptarlos

como tal.

2. El rol de los profesores y otros agentes escolares en el reconocimiento

de los nifios y niflas como sujetos

Los profesores cumplen un rol educativo primordial en el proceso de construccion
de la infancia, ya que son ellos los encargados de ensefiar los contenidos duros,
pero a su vez son los supervisores y guias directos de los nifios y nifias, en sus

procesos de aprendizaje y socializacion.

Son ellos los encargados de otorgar los aprendizajes formales y fomentar los

aprendizajes informales, mediante la reflexion en torno a valores, la promocién del
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trabajo en equipo, el fortalecimiento de las habilidades sociales y de la

convivencia entre pares.

En este sentido, al igual que en el contexto familiar, la convivencia al interior de la
Escuela es el escenario posible para pensar la participacion de los nifios y nifias.
Si en ese marco entendemos a los profesores liderando los procesos de
convivencia escolar, podemos visualizar la importancia de su rol, en la medida
gue éstos se implican en el proceso de los estudiantes de manera integral,

fomentando un vinculo mas alla de los contenidos:

“Yo cuando tengo un problema voy con los profesores, como con los que tengo

mas confianza’. (Tiare, 11 afios, Taller de Expresion y Teatro)

Por esto, es que incluso en el ambito mas cotidiano como es la sala de clases, y
especificamente en la relacién con los profesores, se juega la posibilidad de que
los nifios y niflas se sientan reconocidos 0 no como sujetos, lo cual sienta un piso
minimo para que ellos y ellas puedan apropiarse y participar de la construccion de

su Escuela.

No obstante, cuando predomina una mirada de los nifios y nifias s6lo en su
dimensién como “alumnos” a los cuales se le instalan conocimientos via
memorizacién, esa posibilidad de vinculo se pierde en una relacion de poder, en
una estructura rigida y formal, que no propende a la participacién de los nifios y

ninas:

“El colegio no es un espacio para los nifios, porque hay puros profesores

pesados, que nos gritan”. (Camila, 10 afos, Taller de Karate)

“El colegio no es un espacio donde se puede participar, porque tu deci algo y esta

mal”. (Tabata, 10 afos, Taller de Expresion y Teatro)
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En este aspecto, cabe sefalar que cuando se concibe la Escuela como un lugar
de disciplinamiento y normalizacion, la participacion infantil activa puede
representar una amenaza o una disrupcion, una suerte de temor a que éste se

transforme en un espacio sin reglas ni control alguno.

“Me gustaria que hubiera un cambio en los profesores, porque nosotros tenemos
que estar concentrados en ellos y casi que si vuela una mosca nos castigan”.

(Fernando, 10 afios, Taller de Karate)

Paradojalmente, las experiencias muestran que en tanto la escuela se resiste al
cambio vy rigidiza su estructura, se han ido generando igualmente muestras de
violencia y disrupcién en su interior. En este aspecto no se puede desconocer los
episodios de violencia hacia los profesores, los robos de que son victimas las
escuelas, entre otras muestras que dan luces de que no es precisamente la
participacion el elemento que amenaza el desarrollo arménico de los procesos

escolares.

Por otra parte, y retomando el tema del vinculo que los nifios y nifias establecen
con los profesores/as, podemos sefialar que al igual que en la familia logran
percibir la existencia de una diferencia de trato. Esta percepcion, se traduce en
niveles distintos de reconocimiento y por ende, en gue algunos nifios no se

sientan igualmente validados para patrticipar, dentro del &mbito escolar:

“Ademas algunos son los preferidos y les dicen, no usted hable primero, y los
demas los dejan de ultimo... asi no usted primero, usted va a participar, no ella”.

(Catalina, 10 afios, Taller de Expresion y Teatro)
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En este aspecto, podemos visualizar que la relacion de los nifios y nifias, con sus
profesores es relevante al momento de visualizar cuan reconocidos son en el
espacio escolar. De ahi que resulta decisivo si en esta relacion los profesores son
vistos como apoyo en momentos de problemas a solucionar, o mas bien como
figuras que estan ahi para ensefiar y no para apoyarlos en ambitos que no sean

directamente los académicos.

“Los profes no nos explican esas cosas, nosotros sabemos porque averiguamos”.

(Angie, 12 afios, Taller de Expresion y Teatro)

“Yo le pedi como 3 dias ayuda a una profe y no me ayudo nada...me aburri’.

(Catalina, 10 afios, Taller de Expresion y Teatro)

“No podemos decirle a las profes los que no nos gusta, porque una profesora de
educacion fisica puso a unas mujeres que se agarraran atrds y se pusieran
como hombres, y mas fome...y era lo mismo todas las clases. Yo s6lo hacia mmm
y después le decia, suéltame Alejandra jajajaja”. (Cony, 10 afios, Taller de

Expresion y Teatro)

Como contraparte a las situaciones mencionadas, muchas veces se forman
vinculos cercanos con otros actores de la comunidad escolar, por ejemplo otros
trabajadores del recinto, donde algunos de los nifios reconocen que confian mas

en los “tios” del aseo, que en los profesores.
“Nos llevamos bien con los tios que hacen el aseo, yo me llevo bien con el que

limpia el bafio, me saluda, me pregunta como estoy”. (Bastian, 9 afos, Taller de

Expresion y Teatro, y Karate).
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3. Convivencia Escolar y Participacion.

La escuela, es un ambito donde podemos observar la participacion infantil, como
un fendmeno de construccion social, ya que desde este espacio, tan cotidiano y
directo de los nifios y nifias, se visualiza que muchas veces ellos son capaces de
realizar un diagndstico de los acontecimientos escolares y esbozar propuestas de
mejora, aun cuando se vean limitados de participar, opinar y tomar decisiones

sobre temas que ciertamente les atafien a ellos.

Un ejemplo claro dentro de las problematicas que se evidencian en este contexto,
es el manejo de los conflictos entre pares, dando paso a fendmenos tan
conocidos actualmente, como la violencia escolar. De este modo, resulta
importante realizar un abordaje que vaya al centro de las causas de la violencia, y
que involucre a todos y todas participativamente para su progresiva erradicacion.
En este aspecto es clave brindar a los nifios y nifias la oportunidad de expresar
sus necesidades y ayudarlos en la resolucion de los conflictos que experimentan

en este espacio.

“A mi si me pegan, no son los comparfieros, es un nifiito que se llama Yordan.....El
Nacho también nos pega. El Yerald y el Nacho son agresivos, dicen garabatos”.

(Bastian, 9 afos, Taller de Expresion y Teatro y Karate).

“Los profes nos dicen que si nos tiran escupo, que les peguemos no ma”. (Dante,

8 afios, Taller de Expresion y Teatro).

En este sentido, las herramientas que se desarrollen en conjunto con los nifios y
nifias en el microespacio escolar, en temas de convivencia, sera clave también
para la convivencia social que experimentan y experimentaran en otros espacios y
momentos de su vida en sociedad. En este aspecto, la resolucion violenta de
conflictos o su omisién, no solo crea dificultades en la convivencia, sino que
perjudica el desarrollo de la asociatividad entre pares y por ende las posibilidades

de participar colectivamente e incidir en su realidad escolar, como nifios y nifas.

138



Otro elemento importante es la gestion escolar de la convivencia y la diversidad.
Un ejemplo de ello, y de acuerdo a la construccion de género que los nifios y
nifas manejan, es que visualizan una diferenciacion en la oferta de talleres
extraprogramaticos, puesto que segun su percepcion, hay actividades orientadas
Gnicamente a los nifios y carecen de espacios propiamente “femeninos” dentro del

recinto escolar.

“Yo siento que hay mas preferencia por que hay futbol para los hombres, puros
talleres para los hombres y para las mujeres no hay nada”. (Tiare, 11 afios, Taller

de Expresion y Teatro).

Lo anterior no sélo conlleva que las nifias sientan que se encuentran en cuna
condicion de desmedro por el solo hecho de serlo, sino que ademas afianza la
idea sexista de que existen actividades “para ellas” y otras unicamente “para
ellos”, aspecto que si fuese abordado participativamente contribuiria a desmitificar
los estereotipos de género y promover la mayor libertad y asociatividad de los

nifos y nifas.

Asimismo, en el grupo de discusion surgen relatos que dan cuenta de practicas de
discriminacion que se hacen presentes, ya que algunos rasgos son asociados con
una eventual homosexualidad de algunos pares, en un contexto donde la

diversidad sexual es un tabd, un tema vetado y visto como “anormal”.

“Un nifito que se junta con puras mujeres, es gay”.... “Si, yo también lo he visto...
Pero nunca se junta con nifios, no se por qué”. (Tabata, 10 afios, y Catalina 10

afos, Taller de Expresién y Teatro)

En este sentido, la falta de espacios de dialogo y participacion en torno a

tematicas tan cotidianas como las expuestas, conlleva a que el rol de la Escuela
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se reduzca a ser un mero espacio de transmision y entrega de contenidos,
desaprovechando su potencial de promocion de la ciudadania y los valores

proclives a una sana convivencia social.

“La educacion no puede resolver por si sola los problemas que plantea la ruptura
del vinculo social. De ella cabe esperar, no obstante, que contribuya a desarrollar
la voluntad de vivir juntos. La escuela solo puede llevar a buen puerto esta tarea
si contribuye a la promocion e integracion de los grupos minoritarios, cuya

personalidad debe respetar” (Delors, 2006: 32).

Otro elemento en que los niflos y nifias visualizan la necesidad de impulsar
cambios, es la atencién de situaciones emergentes, relacionadas con eventuales
accidentes y el cuidado de la salud. En este aspecto, los mismos nifios y nifias
reconocen que la carencia de espacios como enfermeria, han provocado
negligencias, que para ellos son fundamentales tener cubiertas y solucionadas.
Poniendo como ejemplo que algunas veces, han visto que sus profesores han

debido hacerse cargo de situaciones que se les escapan de sus manos.

“Me gustaria que en el colegio hubiera una enfermeria” (Cony, 10 afos, Taller de

Expresion y Teatro)

“Un ninito se desmayd. Le dio taquicardia y lo tuvieron que esperar a que llegara
la mama porque no pueden los profesores llevar a los nifios”. (Catalina, 10 afos,

Taller de Expresion y Teatro)

“Una vez un profesor llevo al consultorio a un nifio que tenia problemas y el
profesor lo llevd no mas y lo retaron”. (Tiare, 11 afios, Taller de Expresion y

Teatro)

Lo anteriormente mencionado, indica un cierto grado de desencanto hacia la
escuela, una desesperanza aprendida, ya que los niflos y nifias, la ven como un

lugar donde las opciones de mejorar los espacios son escasamente alcanzables,
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con nula posibilidad de participacion y de lograr cambios desde su mirada de

ninos/as.

“Una compariera decia, me gustaria que saliera la Titi, para que hubiera natacién
y una piscina... Y como va a haber natacion si no hay piscina, es dificil que hagan

algo asi en el colegio”. (Tabata, 10 afios, Taller de Expresion y Teatro)

Finalmente, podemos sefialar que la Escuela es un lugar donde la participacion
infantil es limitada, al depender de mecanismos instalados por los adultos. Al
respecto, la toma de decisiones no es inclusiva dentro de este espacio, no se
ejerce permanentemente, y por sobretodo no se traduce en cambios que
favorezcan el oOptimo desarrollo de los miles de nifios y nifias que se

desenvuelven en ella dia a dia.

Es por ello que se plantea que en la Escuela se deben desarrollar nuevas
experiencias proclives a la participacion infantil, alejando los miedos a un sistema
educativo sin reglas ni control alguno, puesto que la participacion resulta una
herramienta determinante de aprendizaje de derechos y responsabilidades

individuales como colectivas.

Por otra parte, y segun los relatos analizados vemos que nifios y nifias tienen
mucho que aportar desde su mirada, haciendo una lectura de la realidad que
resulta asertiva, empética y preocupada de los temas de la convivencia entre
pares, aportando elementos claves para un cambio positivo al interior de las

Escuelas.

Para ello sin embargo es necesario —al igual que en la familia- salir de la mirada
del adultocentrismo, que provoca que los nifios y nifias sean vistos desde una
mirada negativa y estigmatizada de la infancia, en lugar de reconocerlos como

interlocutores e intérpretes validos de la realidad social.
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CAPITULO VI

LA PARTICIPACION EN LA COMUNIDAD BARRIAL DESDE LA MIRADA DE
LOS NINOS Y NINAS

Otro ambito de construccion social de la infancia, es la comunidad barrial, ya que
este es el espacio donde nifios y nifias viven su vida cotidiana. Su paisaje, sus
espacios, dinamicas y relaciones, su oferta de servicios y conectividad, todo lo
gue alli acontece influye de alguna manera en la construccién de la infancia de los

nifos y niflas que habitan ese espacio comun.

Junto con ello, y aunque no sea visibilizado como tal, estos sujetos también son
co-constructores de la realidad local, influenciando el desarrollo de su barrio y de

su comunidad.

Por otra parte, y de acuerdo con la teoria, la comunidad barrial es un espacio
donde se genera identidad, se construyen redes y lazos afectivos, relaciones
interpersonales y una historia comun. Al respecto, y aun cuando el tejido social se
encuentre debilitado o afectado por las problematicas de los tiempos actuales, el
barrio y la comunidad siguen siendo un espacio referencial para el desarrollo de
los sujetos y su identidad, lo cual contiene tanto elementos protectores asi como

factores de riesgo.

En este sentido, los niflos y nifias caracterizan su comunidad barrial en base a
las relaciones sociales que alli se establecen; ello les permite darse cuenta de los
elementos facilitadores de su desarrollo, asi como de los factores amenazantes

gue existen en el entorno.

Por otra parte, al hacer el ejercicio de evaluar las relaciones y las dinamicas de la

comunidad, es que niflos y nifas se dan cuenta de su importancia dentro de ese
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espacio y de los niveles de asociatividad y organizacion existentes en la realidad

local.

1. De juegos y riesgos: la dinamica comunitaria y su influencia en el

cotidiano de la infancia

“Esta es la casa donde vive la abuelita de la Angie, que tiene un arbol de ciruelas,
y ¢quién se roba las ciruelas?, jajaja, nosotros. Ahi esta una sefiora gorda, que
no nos deja tranquilos, se pone fuera de la casa y no le gusta que pasemos por
ahi. Ahi esté el arbol, que siempre tiene el mismo perro, el Largo. Ahi esta el
bazar donde venden de todo” (Tiare, 11 afos, describiendo el dibujo de su barrio).

Al hacer el ejercicio de describir la comunidad y el barrio, los nifios y nifias
mezclan el relato de lo Iudico y lo hostil, de la aventura y el riesgo, puesto que en
la busqueda de espacios para el juego y el encuentro social, deben sortear
diversos elementos presentes en la comunidad que no resultan facilitadores para

el desarrollo de sus actividades.

Asi el juego, tan propio de la construccién de realidad y simbolizacién en la
infancia, es una actividad deseada por nifios y nifias, buscada y procurada pese a
los riesgos del entorno. Esta busqueda se realiza colectivamente, a través de los
vinculos entre pares y de los lazos de amistad y aun de conflicto que se forman

en la relacion cotidiana:

“Hay dos grupos en la plaza, uno donde participa la Angie, la Kimberly, donde me
junto yo y otros amigos. Siempre son los mismos grupos y siempre peleamos”’.

(Catalina, 10 afos, Taller de Expresion y Teatro)
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Ahora bien, cuando nos referiamos a los riesgos del entorno, lo hacemos desde la
propia mirada de los nifios y nifias, puesto que ellos/as visualizan los cambios que
la comunidad presenta y como se ha tendido a sustituir los espacios de juego, y

recreacion, por espacios de consumo de alcohol, drogas y violencia.

“Los pasajes cambian en la noche”, (Bastian, 9 afos, Taller de Expresion y

Teatro, y Karate)

“(Este barrio) no es un lugar seguro, porque hay choques, se agarran a balazos”

(Angie 12, afos, Taller de Expresion y Teatro)

Asi, en este contexto de inseguridad barrial, se suman cada dia nuevos relatos
que refuerzan la percepciéon del barrio como un espacio peligroso, ligado a la
violencia urbana presente en el territorio. De los relatos se desprende que esto
también forma parte de lo cotidiano, no obstante no parece estar naturalizado
para los nifios y nifias, que al contar estas historias no dejan de manifestar cierta
sorpresa, ademas de sentirse implicados en los acontecimientos desde como les

afecta a ellos.

F ”

“El otro dia pasaron unos cabros con escopeta, pistola y todo en pleno dia” (Tiare

11 afios , Taller de Expresion y Teatro)

“El otro dia en el bazar, habia un caballero que andaba con asi un sable, se lo
puso en las manos, ni se lo podia y se fue pa alla” (Dante, 8 afios, Taller de

Expresion y Teatro)
“El ofro dia un caballero venia de alla, andaba con una pistola, nosotros

pensamos que iba a hacer algo y después se fue pal fondo y nosotros salimos

corriendo”. (Catalina, 10 afios Taller de Expresion y Teatro)
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Como es posible visualizar en los relatos, estas situaciones afectan las
posibilidades de los nifios y niflas de salir al encuentro de sus pares y vecinos
para desarrollar su vida en comunidad, ocupando los espacios publicos del barrio
como sus calles y plazas. La presencia de estas situaciones de riesgo, que a
pesar de ser visualizadas por la comunidad, no son tratadas en conjunto,
amenazan por ende, los espacios de participacion de los nifios y nifas,

volviéndolos inseguros y riesgosos.

Por otra parte, asi como se hace referencia a los episodios de violencia urbana
como algo exdgeno que sélo tiene al barrio como escenario, también se advierten
otras situaciones complejas vinculadas con miembros reconocidos de la

comunidad:

“Hay otra sefiora, donde vive el Remigio, y sale un viejo curao y a veces le
echamos a los pacos...es que sale a molestar, siempre nos sale a molestar. Dice
que viene de un pais muy lejano, nosotras les decimos que tiene mongolia y dice

que se va a ir a México”. (Cony, 10 afos, Taller de Expresion y Teatro)

“A veces la policia lo va a dejar cuando se pone a tomar”. (Bastian, 9 afios, Taller

de Expresiéon y Teatro, y Karate)

En estos ejemplos, los niflos y niflas hacen referencia a un miembro de la
comunidad que constantemente irrumpe sus dinamicas de juego. De los relatos
se desprende que podria tratarse de una persona con problemas de alcoholismo,
y/o problemas de salud mental; probablemente alguien que requiera cierto tipo de
apoyo especial. No obstante, no por ello deja de representar riesgo de vivir algun

tipo de vulneracion:

‘A mi el Remigio, casi me queria dar un beso en la boca. Yo vengo asi, estaba

tranquila en los columpios, y me voy pa la casa y €l me agarra la mano asi, y me
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trata de dar un beso, me agarra las dos manos y yo le pego con el pie asi y salgo
corriendo. Nosotros jugamos con las bombitas y €l nos va a lesear y yo voy a la
casa de él y le digo que lo dentren y no lo hacen po”. (Catalina, 10 afos, Taller de

Expresion y Teatro).

En este sentido resulta relevante visualizar como los nifios y niflas despliegan una
serie de recursos de autodefensa, que sin duda son una muestra de su capacidad
de evaluar y participar de las situaciones de su barrio y comunidad. No obstante, y
pese al despliegue de esos recursos 0 habilidades, sin duda se trata de
situaciones que coartan o limitan la libertad de los nifios y nifias para desarrollar
sus actividades y hacer legitimo uso de los espacios publicos de la comunidad

barrial.

“lgual es molesto, porque uno esta de lo mas bien jugando con las bombitas y
pasa el Remigio, empieza a molestar y todos salimos corriendo porque todos le

tenemos miedo”. (Angie, 12 afos, taller de Expresion y Teatro)

2. El espacio publico barrial y las organizaciones : un territorio en disputa

Junto con los riesgos que los nifios y nifias visualizan en el entorno, hay una
serie de factores propios de la comunidad que limitan su participacion, expresada
en términos de la utilizacién de los espacios publicos. En este sentido podemos
visualizar que también prima una cultura adultocéntrica, puesto que mediante una
relacion desigual de fuerzas, muchas veces los nifios y nifias son desplazados de

Su entorno.

Es asi que mas que una légica solidaria, cooperativa y de convivencia, a la hora
de dirimir el uso de los espacios publicos, en la comunidad prima una légica de

disputa, donde generalmente se apropia el mas fuerte.

“Hay una sefiora, la abuela del Anthony, que estda mas loca...porque no deja que

los nifios jueguen po, cree que la plaza es suya, que los columpios son suyos. No
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deja que ningun nifio que no sea de su familia juegue ahi”. (Dante, 8 afios, Taller

de Expresion y Teatro)

“Los pasajes son muy oscuros. Debiera haber més luces y no debiera de estar
esa sefiora. Es muy grufiona, es super antipatica, uno esta jugando a la pelota y
te dice miles de cuestiones. Y eso que lleg6 arrendando recién” (Hernan, 9 afios,

Taller de Karate)

Como vemos, esta apropiacion por parte de los adultos, esta dada por practicas y
discursos excluyentes, que desincentivan el juego y convivencia de los nifios y
nifias en el barrio. Pero junto con ello, la presencia y oferta de la droga es otro
factor que disputa el espacio con la participacion infantil, ya que representa para

los nifios y niflas un peligro, algo que se debe evitar.

“A veces cuando estamos afuera hay gente que se pone a fumar ahi, y entonces

no nos queda otra que irnos po” (Cony, 10 afos, Taller de Expresion y Teatro)

Hasta ahora nos hemos referido a la participacion infantil en la comunidad, desde
la perspectiva de la convivencia y del uso de los espacios publicos barriales. Sin
embargo, no se ha hecho referencia a la dimensién organizativa y de toma de

decisiones comunitaria, en que los nifios y nifias puedan incidir.

A este respecto, la explicacion esta dada por un debilitamiento del tejido social a
nivel general, donde las organizaciones comunitarias inclusive de adultos, se han

tornado escasas, o bien inexistentes desde la percepcion de los nifios y nifias:

“Antes se hacian cosas asi como culturales ahora no. Antes habian baliles,
juegos, habia como una reina, habian bingos un montén de cosas....Ya no hay

porque el pasaje se dividio, porque se tienen mala. Parece que por algo de la

147



junta de vecinos, de esas mismas cosas que antes hacian”. (Tiare, 11 afios, Taller

de Expresion y Teatro)

En este marco, resulta dificil plantearse la existencia de organizaciones infantiles
o infanto-juveniles, puesto que esos modos de organizacion forman parte de una
historia y memoria colectiva, que los nifios y nifias sélo alcanzan a percibir
someramente. No son, por tanto, parte de su experiencia como miembros de una
comunidad, hecho que nos lleva a pensar que las formas de organizacion

comunitaria —al menos las tradicionales- estan proclives a desaparecer.

En este sentido, es importante reconocer que la no participacion de los nifios y
nifas en las decisiones de la comunidad, no estd dada por su condicién de
infantes, sino que mas bien no tiene posibilidad de contemplarse en la medida
que no existe una organizacion ni un proceso de toma de decisiones colectiva de

manera permanente y sostenible en el tiempo.

Finalmente, cabe sefalar que los nifios y niflas referidos en el presente estudio,
participan de la oferta de servicios de la comunidad, en este caso de los Talleres
de la Fundacion de la Familia, una oferta institucional, disefiada desde el mundo
adulto. No obstante, cabe valorar también esta participacién, como una expresion
de que los nifios y nifias si cultivan el germen de la sociabilidad y el juego, de
querer reunirse y construir en conjunto, en una manifestacioén de que ellos y ellas

“‘luchan por su libertad, pues la necesitan para crecer” (Tonucci, F., 2003: 3)
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CONCLUSIONES

La participacion infantil, ha sido la tematica abordada en esta investigacion,
siendo una de las problematicas que mas afecta a los nifios y nifias, respecto a su
reconocimiento social y a los espacios de incidencia efectiva a los que acceden o

no en su dia a dia.

La construccion de un mundo infantil, desde la logica de los adultos, ha producido
el fenbmeno de una sociedad adultocentrista, que establece y configura la
realidad en base a supuestos que no responden a las necesidades de los
nifios/as, y que ha formulado una existencia invisibilizada de dichos sujetos,
donde se dice incluirlos, posicionandolos como sujetos de derechos, pero

siempre y cuando respondan a las normas del mundo adulto.

Es por ello que la importancia de analizar la percepcion de los nifios y nifias sobre
la participacién que ejercen, surge de la necesidad de comprender cuales son sus
posibilidades de construccién dentro de los espacios de su vida cotidiana. Es asi
como se instauran los espacios habituales de interaccion de los nifios y nifias, los

cuales son la familia, la escuela y la comunidad barrial.

Estos espacios son clave para el 6ptimo desarrollo de los nifios y nifias, puesto
que es en ellos donde la socializacién se vuelve una herramienta fundamental,
para el desarrollo de habilidades sociales, valores, junto con el aprendizaje y

aprehension del mundo del que forman parte.

En esta logica, a continuacion describiremos las principales conclusiones que
surgen de este estudio, “La Participacion Infantii como una herramienta de

construccion social”, y que dan respuesta a las hipotesis de esta investigacion.

En primer término, y eminentemente a la luz del marco teédrico elaborado,
podemos constatar que la infancia ha sido abordada principalmente desde una
perspectiva psicolédgica y bioldgica, en desmedro de una mirada constructivista,
donde el nifio y nifia es protagonista, en la toma de decisiones de su propia vida

y su entorno. De esta manera podemos visualizar que los mas influyentes
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estudios en torno a la nifiez provienen de la psicologia del desarrollo, donde la
categoria infancia es concebida mas bien como una etapa del ciclo vital
(psicoevolutiva). Si bien aun desde esta perspectiva la participacion resulta
importante en el desarrollo social del nifio/a en tanto individuo/a, su primacia
oscurece la dimensién sociopolitica de la infancia, como un sector de la sociedad
con intereses y necesidades propios y con la capacidad de aportar a los procesos

sociales.

Lo anterior conlleva que los nifios y nifias no sean concebidos como actores
sociales, lo que estaria en funcién de su condiciéon de no-adulto; es decir como un
ser en formacion. No obstante, ello nos llevaria a cuestionar la nocion de
autonomia progresiva que declara la Convencion de los Derechos del Nifio/a,
puesto que no existe otro ejercicio habilitante para la participacion que la
participacion misma, de manera que ésta debe ejercerse desde la infancia, en el

ambito de decisiones que compete a la cotidianeidad de los nifios.

No obstante la participacion de los nifios y nifias, fluctia de alguna manera entre
su lucha por construir e incidir, y el uso funcional que muchas veces le confiere el
mundo adulto. Es asi que, de acuerdo al marco tedrico de participacion, la escala
de Hart, nos habla de como la participacién infantil, puede pasar por una actitud
de Manipulacién, de Decoracion, Simbdlica sin contenido desde el mundo adulto,
a una participacion dirigida por nifios, iniciada por nifios, donde las decisiones
sean compartidas con los adultos, siempre cuando se valide la participacion del

nifio/a como tal, en su totalidad y en su trabajo conjunto.

Lo anteriormente mencionado, tendria cabida en la medida que la tendencia
adultocentrista que presenta la sociedad a lo largo de la historia se modifique,
visualizando al nifio y la nifia como sujetos validos. Lo anterior resulta un cambio
cultural complejo, ya que como hemos analizado a lo largo de esta investigacion,
histéricamente el mundo adulto ha dirigido la realidad de los nifios y nifias, desde
sus bases culturales, sociales y economicas, dando paso a un mundo disefiado

para los adultos, al que los nifios deben moldearse y adaptarse.
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Por ello, podemos decir que modelo adultocéntrico de relaciones, impide que el
nifo y nifia aporte sustancialmente a la construccion de su realidad en lo
cotidiano, puesto que la tendencia de categorizar a los nifios en base a su
supuesta “incompletitud”, impide visualizarlos como sujetos capaces de decidir
sobre su entorno y su realidad que les acontece. Mas bien los convierte en
“sujetos de derecho” discursivos, hasta que la sociedad adulta declare su
madurez para decidir sobre su vida, por ende sigue siendo un nifio o0 nifia

invisibilizado/a dentro de la realidad social.

En relacion con lo anterior, podemos afirmar que la participacion es concebida
como un ejercicio de los derechos, que es delimitado por la legislacion y la politica
publica, pero no se plasma en la toma de decisiones a nivel individual y social. En
este sentido, el reconocimiento del derecho a la participacion y asociatividad en la
Convencién sin duda representa un asidero para su ejercicio; no obstante la
ambigledad en su ejecucion pone en cuestionamiento las formas e instancias en

gue los nifios efectivamente participen.

Al respecto, es importante considerar que si bien la Convencién representa un
marco juridico y politico importante en relacion al tema de nuestro interés, cuando
éstos no se plasman en leyes de la Republica su impacto es significativamente

menor.

A esto, se le puede agregar que la ausencia de una Ley de Proteccién de
Derechos, evidencia el escaso interés del mundo politico en propiciar medidas
gue procuren que todos los derechos de todos los nifios y nifias se cumplan,
impulsando los cambios legislativos, politicos y sociales necesarios para ello. En
este sentido, cabe sefialar que la mera ratificacion de la Convencion, no asegura
gue esto en la realidad sea efectivo y procure el cuidado y bienestar de nuestros

nifos y ninas.

Por otra parte, es importante sefialar que la transformacion de los espacios de la
vida cotidiana hacia una mayor y efectiva participacion de los nifios, no puede ser
del todo regulada o impulsada desde un cambio juridico. Ello debido a que la
naturaleza relacional de estos espacios conlleva la necesidad de cambios
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culturales que tiendan hacia un reconocimiento de los nifios y nifias como actores
sociales. Donde la opinibn de éstos pueda ser concebida como un aporte a la
construccion de lo social, en los distintos niveles contextuales en que nifios y

nifias se desenvuelven.

De alli la importancia de indagar sobre la participacion de los nifios y nifias en los
espacios cotidianos, donde quizds el mas importante es la familia, respecto de la

cual nos propusimos la siguiente Hipotesis, que analizaremos a continuacion:

“Los espacios de participacion infantil en la familia, se ven limitados por los

roles asociados a ella histéricamente”.

Al respecto podemos sefialar que la familia ha estado en el centro de las
discusiones en torno al quehacer de los nifios y niflas, puesto que esta se
considera una de las unidades bésicas de la sociedad, donde se forman los
valores, habilidades sociales primarias y las primeras interacciones en los nuevos

miembros de la sociedad.

La familia, al ser parte de la sociedad y conducida desde el mundo adulto, ha
reproducido esta logica de invisibilizar a los nifios y nifias, en base a una
jerarquia, que posiciona al nifio en una condicion de inferioridad, donde los padres
0 adulto responsable, deben procurar su cuidado y proteccién, pero no

necesariamente visualizarlos como interlocutores validos.

Por otra parte, las familias representan hoy una realidad diversa en su
conformacion y roles, dando pie a diferentes formas de cuidado y socializacion de
la infancia. Ello esta en relacion con diferentes cambios societales, donde la
insercion de la mujer al mundo laboral y los cambios econémicos y sociales, han

modificado los espacios de participacion dentro de las familias.

Asi, debido a que cada vez son menos las instancias donde los nifios y nifias,
pueden compartir con sus padres y hermanos, se reduce la interaccion entre
ellos, haciendo que los espacios de convivencia sean escasos Yy funcionales, con

lo cual resulta dificil pensar la participacion de los nifios y nifias en su interior.
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Esta carencia de espacios, produce en los niflos y niflas una serie de
cuestionamientos, puesto que frente a sus necesidades afectivas insatisfechas,
los nifios y nifias interpelan al mundo adulto, incluso categorizando valores y roles
en el ser un buen padre o madre. De este modo los nifios y nifias expresan su
opinion y emociones respecto a como son cuidados y al actuar del mundo adulto,
puesto que es precisamente en su familia donde encuentran los primeros

referentes de la adultez.

No obstante, los nifios visualizan que, ain cuando puedan expresar esa opinion o
emociones, éstas no siempre son acogidas por los adultos, y por ende no llegan a
modificar la realidad configurada por ellos, puesto que la toma de decisiones

familiar es un espacio que no los incluye.

Finalmente, aun cuando los nifios/as se visualizan mas empoderados en relacién
a su libertad de expresién y la capacidad de formular sus propios juicios sobre su
realidad familiar, se pudo inferir que dichas realidades dan cuenta de un
debilitamiento generalizado de los procesos comunicacionales en su interior, por
lo que muchas veces no tienen la oportunidad de poner en juego sus
formulaciones. Al decir de Diego Palma, no estarian confluyendo las dos
dindmicas necesarias para la participacion, puesto que muchas veces, existiendo

la capacidad, no se visualiza la oportunidad para participar.

En virtud de lo expuesto, podemos sefialar que la hipo6tesis se corrobora
medianamente, puesto que si bien la participacibn de los nifios y niflas se
encuentra efectivamente limitada por su posicion al interior de la estructura
familiar, éste no es el Unico factor que lo explica. En este aspecto, se puede
entonces también decir, que ciertos cambios sociales y su manifestacion en las
dindmicas familiares, afectan los espacios de convivencia que sirven de base para

la participacion infantil.

Otra variante a analizar, en torno a la participacion de los nifios y nifias, en los
espacios de su vida cotidiana, se encuentra en la segunda Hipdtesis, que

analizaremos a continuacion:
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“Los espacios de participacion infantii en la educacion, responden a
necesidades sentidas por el mundo adulto y no reflejan una participacion activa y

real en la toma de decisiones”.

A este respecto podemos decir que la escuela estd configurada y construida
desde una logica funcionalista, por ende reproduce metodologias de ensefianza
pensadas desde el modelamiento y control social de los nifios y niflas, dando
paso a la formacién de sujetos adaptados/as a un sistema pre-estructurado desde

los adultos.

En este sentido, la escuela da cuenta de una logica de educacion, basada en
memorismos e incorporaciéon de contenidos, sin dar mayor cabida a las
experiencias personales de los estudiantes, dificultando que los nifios y nifias
puedan pensar por ellos mismos o incidir en los cambios o innovaciones que son

posibles de realizar en dicho espacio.

Por otra parte, los espacios de participacion, dentro de la escuela, son mas bien
escasos y controlados desde el mundo adulto, a través de mecanismos
tradicionales tales como las directivas de curso o centros de alumnos. También
los nifios y nifias visualizan como espacios de participacion, los Talleres de
caracter extra programatico, donde el componente de recreaciéon y libre eleccion

seria la clave que hace que éstos sean percibidos como participativos.

Auln asi, dichos Talleres también son objeto de critica, por cuanto perciben que la
oferta es insuficiente o no siempre ajustada a sus intereses. Ello se debe a que
los Talleres no son definidos considerando la opinién de los nifios/as. lo que hace
que las iniciativas infantiles no tengan mayor cabida en este ambito tan
importante, considerando que la escuela es donde los nifios/as pasan mas

tiempo.

Por ende, podemos corroborar la hipotesis planteada, ya que la escuela es
percibida como un espacio donde los nifios y niflas no pueden desplegar sus
capacidades y habilidades para ejercer la participacion, debido a que la funcion de

este espacio va en una direccion distinta, de moldeamiento y normalizacion. Aun
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asi, se visualiza que los nifios y nifias logran realizar un diagnostico propio de la
realidad escolar, junto con propuestas que develan su interés y potencial
capacidad de incidir en este &mbito.

Finalmente, el dltimo ambito a analizar que influye en la participacion de los nifios
y niflas en la sociedad, es el contexto comunitario barrial, contemplado en la

tercera Hipotesis, que razonaremos a continuacion:

“El contexto barrial da cuenta de una escasa patrticipacion infantil, debido a la
ausencia de organizaciones infantiles y de apropiacion del espacio publico

barrial”.

Para efectos del presente estudio, la nocion de comunidad se abordé como
inextricablemente unida al barrio, a fin de delimitar un concepto mas asible para

que los nifios y niflas pudieran representarse su participacion comunitaria.

En esta logica, comprendemos la participacion en la comunidad como una
herramienta clave para la configuraciébn y construccion de un mundo infantil,
donde los niflos y niflas sean escuchados y aporten a los procesos sociales y

culturales de los que forman parte.

Sin embargo, y de modo similar a la familia y la escuela, la comunidad esta
impregnada de una mirada adultocéntrica, donde se observa que la interaccion en
dicho espacio, esta mediada y jerarquizada desde los adultos, limitando el

espacio —incluso fisico del barrio- a la participacion de los nifios y nifias.

A su vez, la carencia de organizaciones creadas por los nifios, como junta de
vecinos infantiles, agrupaciones de deportes, o de simple recreacién, impide que
los niflos y niflas puedan actuar colectiva y organizadamente, aspecto en el cual
no tienen referentes dada la inexistencia de una organizacién comunitaria potente

desde el propio mundo adulto.

Ademas, los espacios fisicos comunes dentro del barrio, en los que pudiesen

participar activamente los nifios y nifias, estan reducidos por la construccién de
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una ciudad, que fomenta los usos que al mundo adulto refieren, como
estacionamientos en vez de plazas, la no instalacion de juegos o canchas en
sectores baldios, las calles cada vez mas pequefias. Mas edificios y menos casas
etc. También, estos espacios, estan intervenidos constantemente por practicas
como consumo de drogas, alcohol, que son percibidas como factores de riesgo

que desincentivan la participacion infantil.

Por ello, podemos observar que los nifios y nifias, no visualizan en la comunidad
un espacio donde puedan desenvolverse libremente, donde puedan dar su
opinion y ser tomados en cuenta en la construccion y configuracion de su realidad
barrial. Sin embargo, pese a estos obstaculos, vemos que los nifios y nifias
pugnan por ocupar igualmente el espacio, por reunirse y vivir la aventura y el
juego. En este aspecto, resulta interesante la forma en que nifios y nifias se
apropian de un relato sobre la comunidad, que contiene riesgos, que contiene
hostilidades, pero que es parte de la vida, y no por ello detiene su salida a las

calles, sus juegos y encuentros.

En este aspecto, podemos sefialar que la hipétesis se corrobora, no obstante
existen igualmente practicas de participacion —aunque escasas- impulsadas
desde y para los propios nifios y nifias, en lo que podria ser una suerte de

practica de resistencia (al miedo, al repliegue social, a la hostilidad adulta).

Este punto resulta relevante puesto que pese a los riesgos manifiestos en el
entorno, los niflos y nifias no se han replegado totalmente en sus casas, a
contracorriente de las tendencias actuales que priorizan el juego individual, ligado
a la tecnologia (play station, internet, etc.). Si bien esto puede estar dado por el
hecho de que quizd estos dispositivos no responden a las oportunidades de
consumo que tienen los niflos y nifias de este estudio, sigue siendo un dato
interesante, si ademas consideramos que estos nifios y nifias participan de la
oferta institucional de actividades presente en la comunidad (tales como los

Talleres de la Fundacion de la Familia).

Finalmente, y en virtud del recorrido realizado en la presente investigacion,

podemos decir que la participacion infantil es una tarea pendiente como sociedad,
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la cual tenemos que cumplir, puesto que el desencanto de nuestros nifios y nifias,
en torno a la sociedad en la que viven, en torno a la educacion que se les entrega
y la experiencia de vida en familia que desarrollan, nos muestran nifios y nifias
gue se sienten poco reconocidos, invisibilizados y cansados de una sociedad que
dice escucharlos, hacer valer sus derechos, pero que en la practica no les

concede espacios de real y efectiva participacion.

“Es asi como la Convencion, aun cuando constituye un avance significativo
respecto a la anterior doctrina de situacion irregular de la infancia, es todavia un
instrumento historico limitado. Como afirma Cussianovich, se hace cada vez mas
necesario hacer el transito desde la doctrina de proteccion integral de la
Convencion hacia una tercera doctrina de protagonismo infantil y juvenil efectivo”
(Vergara A., 2007: 17).

En relacidon con lo anterior, se visualiza entonces crucial avanzar en el ambito
juridico y politico, pero sin dejar de lado la necesidad de un cambio cultural en la
busqueda de espacios donde los nifios y nifias puedan decir lo que piensan,
trabajar con el mundo adulto, para el mundo infantil, configurando una realidad
social que los incluya, los reconozca como figuras importantes de los procesos
sociales, y les permita sentir que cada cambio que suceda, fue porque ellos y

ellas también estuvieron alli.

157



HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION

Durante el proceso de investigacion, se han logrado identificar diversos
elementos, que nos permiten visualizar la importancia de la temética de la

participacion infantil.

Estos elementos se presentan como caracteristicas importantes a considerar,
puesto que aunque no se buscaban investigar en este estudio, influyen en las

representaciones sociales y percepcion de los nifios y nifias sobre la participacion.

Se han encontrado cuatro elementos con estas caracteristicas, que pasaremos a

desarrollar a continuacion:

1. El primer hallazgo encontrado, es que se puede observar que en los discursos
de los nifios y nifias, se critica duramente el deber ser de los padres, como de
los roles que debiesen cumplir y no cumplen, demanda activa de cumplimiento

de roles y del uso y comparticion de los espacios familiares.

Se pensaba, que al plantear en esta investigacion el rol invisibilizado de los
nifos y nifias, de los &mbitos mas comunes que cohabitaban, como la familia,
encontrariamos sujetos mas bien sumisos y alineados a una légica histérica,
donde el nifio ocupa un puesto inferior y poco prioritario dentro de este grupo
social. Pero nos encontramos con un nifio/a, consciente del rol que deben
cumplir los padres respecto a su crianza y cuidado, situacion que al verse

vulnerada, ellos criticaban o interpelaban moralmente.

2. El segundo hallazgo encontrado, es que se nos mostrd una vision critica de los
nifios y nifas hacia el mundo adulto, visualizado en las criticas que hacen los
nifos y nifas a los profesores y adultos que participan en el ambito de
escuela, en el como ellos observan su actuar y en el como estos se

desenvuelven.
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Este hallazgo es relevante, pues nos muestra como los nifios y niflas hacen
manifiesta su competencia moral, y son capaces de formular sus propios juicios
frente al quehacer del mundo adulto, ya que al estar ellos igual de conscientes
de su rol como nifios/as, saben que los adultos hacen acciones buenas y

malas, las que son moralmente medidas.

Por ello, los nifios y nifias investigadores/investigados, pese a no tener
participacion efectiva en muchas de las decisiones que configuran su mundo
como nifios/as, evallan de forma perspicaz el actuar de los adultos y juzgan
sus acciones en base a sus propios criterios, en los que paraddjicamente

intervinieron los mismos adultos.

. El tercer hallazgo encontrado, es que los nifios y nifias no logran advertir la
presencia de organizacion en la comunidad, por lo que so6lo la describen desde

lo geogréfico y sus grupos de pertenencia.

Al momento que se les plantea a los nifios/as hablar sobre su comunidad
barrial, se representaron lugares comunes como el kiosco de la esquina, la
plaza, los perros del barrio, los juegos, areas verdes y las personas que
cohabitaban este lugar, en especial pares y adultos que intervenian en los

espacios de juego a los nifios que en él participan.

No obstante, al momento de plantear el tema de las organizaciones o grupos
institucionales presentes en la comunidad, no reconocen su presencia ni

participacion en ellos.

En este aspecto, la comunidad y el barrio no presentan un soporte para que los
ninos y nifas se planteen la posibilidad de organizarse, de pensarse en
colectivo y ejercer su libre participacion, recreacion y construccién de dicho
espacio. Esta situacién se ve reflejada en los enunciados y construccion de
maqueta con que identificaron a la comunidad, donde la escasez de espacios
comunes compartidos y unificados por un mismo fin no son visualizadas, solo

las areas de juego y de reunién de grupos de pares.
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4. El cuarto y ultimo hallazgo del presente estudio, es que la escasez de espacios
de participacion infantil tanto en la escuela como en la comunidad, no sélo
estan dados por la condiciéon de infantes, que era el supuesto principal que

sosteniamos.

La comunidad barrial da cuenta de importantes cambios que la alejan de ser el
lugar de interrelaciones estrechas y organizacion que describe la teoria; por su
parte la convivencia en la familia se ha visto afectada por la extensa actividad
laboral y escolar de sus miembros, junto con otras variables que limitan la
posibilidad de compartir juntos. Todo ello son factores que también afectan
negativamente la participacion infantil en la vida cotidiana, de modo que la

escasa participacion de los nifios/as no solo se explica por el hecho de serlo.
De este modo, la participacion infantil debe ser pensada desde sus diversas

aristas y factores intervinientes, puesto que sus obstaculizadores son mdultiples

y no Unicamente el modelo adultocéntrico de relaciones.
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APORTES DEL TRABAJO SOCIAL

En este apartado, se abordardn los aportes que tiene esta investigacion a la
disciplina del Trabajo Social, aportes que buscan potenciar aspectos de la
realidad investigada. A su vez, se busca visualizar los aportes que los
Trabajadores Sociales, desde el punto de vista de las intervenciones sociales
podemos desarrollar en torno a la participacion infantil de los nifios y nifias de

nuestro pais.

La participacion infantil, como lo hemos sugerido anteriormente, se contextualiza
en un mundo adultizado, donde las directrices y abordajes que ésta ha tenido, se
han propuesto al amparo de la Convencion de los Derechos de los Nifios y Nifias,
que buscan categorizarlos como sujetos de derechos, situacidbn que no

necesariamente garantiza su efectividad en la practica cotidiana.

La creacion de un marco juridico, que establezca leyes que promuevan la
proteccion de la Infancia, aun “duerme” en el Congreso, encarnada en propuestas
como la “Ley de proteccion de los nifios, nifias y adolescentes”. Ello nos sefiala
que desde el mundo politico no hay mayor interés de modificar las politicas de

infancia.

Por otro lado, la ausencia de politicas de infancia que orientadas a la proteccion
de los derechos de los nifios y nifias, no asegura que la participacion infantil goce
de un espacio pleno donde ejercerse, puesto que el incluir a dichos sujetos en
talleres o actividades donde ellos participen, no nos habla de una participacion
efectiva. Esta logica esta implantada desde una cultura adultocentrista, que
instala que estos no puedan tener la posibilidad de opinar ni incidir en los
procesos de seleccion de criterios ni ejecucion de programas sociales que les

atafen directamente.
Por ello, si abordamos las intervenciones que se realizan desde las politicas y

programas de infancia, desde el Trabajo Social, podriamos identificar que existen

espacios estratégicos, como la escuela, la familia y la comunidad, donde el
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mundo infantil cominmente se desenvuelve y en los cuales se puede ejercer real

y efectivamente la participacion infantil.

Es justamente en estos ambitos donde se desenvuelve el Trabajo Social,
espacios donde la labor del trabajador social es validada, debido al rol histérico
que ha tenido en el trabajo en terreno y la ejecucion de programas sociales en la

comunidad barrial.

He alli la necesidad de enfatizar que el Trabajo Social desde sus inicios ha
seguido una loégica y un compromiso ético, ideoldgico y politico en su quehacer,
en torno a problematicas que se manifiestan en la sociedad, que atafien a la falta
de participacion de las personas, a la no inclusién en la toma de decisiones y la
frustracion y desesperanza aprendida de los grupos marginados, en este caso los

nifios y nifas.

Asi, desde esta necesidad de participar, que no solo nace de los adultos, sino que
también de los nifios y nifias, se evidencia la necesidad de transformaciones en
algunos ambitos imprescindibles de la vida infantil, tales como la escuela y las
familias, instituciones bésicas de la sociedad, cuyas dindmicas y estructura no

favorecen actualmente la participacion infantil.

En este aspecto, Trabajadores y Trabajadoras Sociales tienen la posibilidad de
impulsar cambios, puesto que muchos de desarrollan su quehacer profesional
desde esos espacios. Justamente, es por esto, que el analizar las intervenciones
gue en este ambito se estén realizando, es de vital importancia valorar el rol y el
aporte que podemos realizar, por ejemplo, al analizar las problematicas de la

escuela, aportando un criterio distinto al académico.

En ese marco cabe destacar la figura de las duplas psicosociales de colegios, que
buscan abordar las problematicas desde lo que le sucede al nifio primero desde
sus pares, hasta analizar la familia y los problemas que estén presentes en los

diversos contextos donde se desenvuelven.
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Aln asi, esto no ha sido continuo en el tiempo, puesto que debido a temas
econoémicos, de lineamientos de la institucion escolar y posiblemente de falta de
interés de los actores de este espacio, no han dado fruto estas iniciativas, que si
podrian aportar mucho a mejorar la dinamica individual, grupal y comunitaria de

los nifios y nifias asistentes a este espacio.

Asi, encontramos que las politicas publicas de infancia, no validan la escuela
como un espacio donde ejercer los derechos, puesto que no se visualiza un fin
mancomunado y transformador de querer aunar criterios y de trabajar en base a
las necesidades de los nifios y niflas que son los que mas tienen qué decir,

puesto que son los que cohabitan y construyen ese espacio dia a dia.

De este modo, la participacion infantil, debiese ser transversal a todos los dmbitos
de real impacto de los nifios y nifias, familia, escuela y comunidad, para
modificar los lineamientos especificos que cada uno posea, buscando el promover
la reconstruccién y fortalecimiento de los lazos e interacciones sociales, con el fin

de optimizar la calidad de la convivencia cotidiana y sus consecuencias.

He alli, la necesidad de que el Trabajo Social, ocupe herramientas que les
permitan rescatar la opinién de los nifios y nifias en torno a sus necesidades y su
mirada del mundo que les rodea. Son estos los instrumentos mas importantes
para aportar y proponer mejoras en las intervenciones que actualmente se
realizan con los nifios/as. Asi, metodologias como la Investigacion Accion
Participativa, los Diagndésticos Participativos que inspiraron este estudio, son
herramientas posibles de poner al servicio de una transformacién social desde y

para las personas.

Ello se alinea con el sentido intrinseco de nuestra disciplina, de tener una mirada
humana, critica, activa y responsable de los procesos sociales, pero sobre todo
ocupar estos hallazgos que nos ofrecen estas intervenciones, para poder
proponer cambios desde las instituciones en las cuales se estad ejerciendo a
profesion, trascendiendo la I6gica tecnocratica del hacer por hacer, por la meta o

el objetivo del programa, antes que por el sentido social de la accion interventiva.
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Es importante comprender que la realidad no es irreversible, sino que esta
sometida a un conjunto de fuerzas que interactian en una estructura que genera
diferentes cuotas de poder, generando procesos sociales dinamicos vy
particulares. Por todo esto, es importante recalcar que las carencias en torno a la
participacion infantil, siempre pueden ser intervenidas o0 modificadas,

considerando las diferentes variables del contexto.
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VARIABLE: PARTICIPACION

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Definicion Definicion Dimensiones | Sub Indicadores Sub indicadores Items
Conceptual Operacional dimensiones
“Se entendera “Formas en que | Mecanismos | Mecanismos Instalada desde una Actividades y/o
como participacion | los nifios y nifias | de Formales organizacion o formas en que
el sistema de asistentes alos | participacion institucion participan los
medios que talleres de la nifios y nifas
permite y asegura | Fundacion de la Instalada desde y por
la incorporacion Familia, Mecanismos los nifios y niflas
activa, percibeny se Informales
permanente, libre | incorporan a la
y responsable de | toma de Nifios y nifias
todos los decisiones que | Tipos de Directa participan por si
individuos y les afectan en participacién mismos
grupos de una distintos
sociedad, al contextos Nifios y nifias
proceso de toma | sociales, participan a traves de
de decisiones que | contribuyendo a organizaciones
T formales o informales
se den tanto en el | su aprendizaje y que les son propias.
marco general de | la construccién
ella como en el de su realidad”. Indirecta Nifios y nifias Nifios y nifias son

interior de todas y

cada una de sus
organizaciones”.

(Cruz, et al, 1973).

participan mediante
una organizacion o
institucion formal
adulta.

consultados
individualmente

Nifios y nifias poseen
representantes en
instancias de
decision.
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Definicion Dimensiones | Sub Indicadores Sub indicadores ltems
Definicion Operacional dimensiones
Conceptual
Incidencia en | Nivel de Inclusiva Se consulta a los Consideracion de
toma de Inclusién en la nifos y nifias su su opinién y/o
decisiones toma de opinion sentimientos
decisiones
No inclusiva No se les considera
¢Cuandoy en
Permanencia Permanente Siempre se esta qué espacios se

en el tiempo

Impacto

No permanente

Produce cambios

No produce cambios

consultando a los
nifos/as su opinién y
posibles soluciones a
los procesos sociales
que les afecten.

Nunca o sélo
eventualmente se
consulta a los
nifos/as su opinién y
posibles soluciones a
los procesos sociales
que les afecten.

Nifios y nifias
visualizan cambios a
partir de su
participacion

No los visualizan

considera su
opinion?

ésSon
compartidas las
opiniones de los
nifios/as entre
pares y adultos?

JSe sienten
tomados en
cuenta por los
adultos?

¢ Has sentido que
tu participacion
produce cambios
entiotu
entorno?

¢ Estos cambios
han sido positivos
0 negativos?
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Definicion
Conceptual

Definicion
Operacional

Dimensiones

Sub
dimensiones

Indicadores

Sub indicadores

ltems

Aprendizajes
desarrollados
mediante la

participacion

Individuales

Colectivos

Nifios y nifas
reconocen cambios
en si mismos

Grupo de nifios y
nifias reconocen
aprendizajes
comunes

¢Crees que tu
participacion te
ha permitido
aprender y
conocer cosas
nuevas?

¢ Cuales?

¢, Crees que tu
participacién en
el grupo o
colectivo te ha
permitido
aprender y
conocer cosas
nuevas?

¢ Cuales?
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VARIABLE: FAMILIA

Definicion Definicion Dimensiones | Sub Indicadores Sub indicadores Items
Conceptual Operacional dimensiones
“La familia es un ¢ Cudl es el rol
grupo social, “la familia es un | Mecanismos | Reconocimiento | Identificacion y Identificacién gue ocupan al
unido entre si por | grupo social, de de roles descripcion de roles interior de su
vinculos de unido entre si participacion | familiares adultos y de roles de | Descripcion e familia ustedes y
consanguinidad, por vinculos de | de nifios y nifios y nifas en la interpretacion los adultos?
filiacion (bioldgica | consanguinidad, | nifias en la familia
0 adoptiva) y de filiacion, y de familia ¢, Qué tareas
alianza, alianza, Reconocimiento | |dentificacion y Identificacion realizan cada
incluyendo las incluyendo las de funciones | descripcion de uno?
uniones de hecho | uniones de familiares funciones de los Descripcion e
cuando son hecho cuando adultos y de los nifios | interpretacion ¢, Qué tareas se
estables. Nucleo son estables y y nifias en la familia comparten?
primario por como un ndcleo
cuanto posibilita, primario en el Incidencia de | Presencia Nifios y nifias Se visualizan ¢,Cudles son los
mantiene, cual, cualquiera IO.? nifos y reconqcida de visualizan.gspacios No se visualizan momentos que
transmite y sea su nifas en la espacios de de_e'xpresmn de comparten como
oroyecta la vida, lo | tipificacién, todo tom_a_de opinion y opiniones en la familia?

i decisiones debate en el familia
que la determina | ser humano del grupo grupo familiar ¢COmMo son esos
como estructura participa”. familiar momentos?
fundante de la Presencia Nifios y niflas Se visualizan
sociabilidad reconocida de | visualizan espacios No se visualizan ¢ Se sienten
humana’. espacios de de convivencia escuchados en

(“Familias Siglo
XXI”, Ediciones
de las mujeres N°
20, 1999)

convivencia y
comunicacion
en el grupo
familiar

familiar donde se
comparten las
experiencias,
sentimientos, etc.

€s0s momentos?
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Definicion Definicion Dimensiones | Sub Indicadores Sub indicadores items
Conceptual Operacional dimensiones
Sentido de Presencia de Ritos, costumbres en ¢ Qué actividades
pertenencia e | elementos comun comparten como
identidad comunes que familia?
hacen sentira | Tareas compartidas
los nifios y ¢ Qué tareas
nifias como Intereses comunes hacen en
parte en el grupo familiar conjunto?
importante del
grupo Elementos que ¢, Cudles son las
hagan sentir a los cosas que les
nifios y nifias como gusta hacer
parte importante del juntos?
grupo
¢ Se sienten parte
importante de su
familia?
Toma de Inclusiva Se consulta a los ¢, Quién o quiénes
decisiones nifos y nifas su toman las
opinion en las decisiones en la
decisiones familiares familia?
Se les acompaiia en ¢ Se les pregunta
los cambios que su opinién sobre
conlleva esas las cosas que les
decisiones afectan?
¢ Se les pregunta
No inclusiva No se les considera cémo se sienten

con las
decisiones
tomadas?
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Definicion Definicion Dimensiones | Sub Indicadores Sub indicadores items
Conceptual Operacional dimensiones
Aprendizajes | Aprendizajes Identificacion y Identificacién ¢, Qué han
de los nifios y | descripcion de los aprendido

nifas

Aprendizajes
delosy las
adultos/as.

aprendizajes de
nifos y nifas en la
familia a través de su
relacién con los
adultos/as.

Identificacion y
descripcion de los
aprendizajes de los
adultos en la familia
através de su
relacion con los
nifios/as.

Descripcion e
interpretacion

Identificacion

Descripcion e
interpretacion

ustedes como
nifios y nifias en
su familia?

¢ Qué han
aprendido los y
las adultos/as de
su familia gracias
a ustedes?

¢, Qué cambios
quisieran lograr
en su familia?

180



VARIABLE: ESCUELA

Definicion
Conceptual

Definicion
Operacional

Dimensiones

Sub
dimensiones

Indicadores

Sub indicadores

items

“La Escuela es la
institucion creada
por las sociedades
organizadas que
tiene como
funcioén intervenir
en la educacion
de las personas
en forma
sisteméatica y de
acuerdo con un
determinado tipo
de hombre y
sociedad que se
desea formar,
conforme a las
politicas generales
y propiamente
educacionales,
expresivas de
decisiones de
poder”.

La Escuela es la
institucion
creada por las
sociedades
organizadas que
tiene como
funcion
intervenir en la
educacion de las
personas en
forma
sisteméatica y de
acuerdo con un
determinado tipo
de hombre y
sociedad que se
desea formar,
conforme a las
politicas
generales y
propiamente
educacionales.

(Soto, V. 2001)

Mecanismos
de
participacion

Organizaciones
ylo
agrupaciones
escolares en
gue nifios y
nifas
participan

Presencia
reconocida de
actividades
culturales y/o
recreativas en
gue los nifios y
nifias
participan

N° de organizaciones

Caracter

Metodologia

Resultados
visualizados

Caracter

Metodologia

Resultados
visualizados

X

Formal
No formal

Obligatorio
Voluntario

Participativa
No participativa

Positivos
Negativos

Formal
No formal

Obligatorio
Voluntario

Participativa
No participativa

Positivos
Negativos

¢ Cudles son las
formas en que
participan en la
Escuela?

¢ Cual es su
opinion sobre
esas formas de
participar?

¢,Cudles son las
actividades en
las que
participan en la
Escuela?

¢, Como son
estas
actividades?
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Definicién Definiciéon Dimensiones | Sub Indicadores Sub indicadores ftems
Conceptual Operacional dimensiones
Toma de Nivel de Inclusiva Se consulta a los En su Escuela,
decisiones Inclusién en la niios y nifas su ésienten que se
toma de opinion considera su
decisiones opinion, sus
No inclusiva No se les considera pensamientos y
sentimientos?
Permanencia Permanente Siempre se esta ¢, Colmo es su

en el tiempo

Impacto

No permanente

Produce cambios

No produce cambios

consultando a los
nifios/as su opinion y
posibles soluciones a
situaciones escolares
que les afecten.

Nunca o sélo
eventualmente se
consulta a los
nifilos/as su opinién y
posibles soluciones a
situaciones escolares
que les afecten

Nifios y nifias
visualizan cambios a
partir de su
participacion

No los visualizan

relacién con las
autoridades
(adultas) de la
Escuela?

¢Sienten que se
les toma en
cuenta?

¢ Colmo es su
relacién con los
otros nifios y
nifias?

¢Creen que su
participacion
produce
cambios?

¢, Qué cambios
quisieran lograr
en su Escuela?
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Definicidon
Conceptual

Definicién
Operacional

Dimensiones

Sub
dimensiones

Indicadores

Sub indicadores

items

Sentido de
pertenencia e
identidad

Promocion del
sentido de
pertenencia

Acciones que
difundan las
organizaciones,

En su Escuela,
¢se destaca la
participacién de

por parte de agrupaciones y/o los nifios y
pares, actividades en que ninas?
profesores y participan los
personal de la | nifios/as ¢ Se habla
Escuela frecuentemente
de las
Sentido de Personalizacion del actividades o
reconocimiento | trato hacia nifios y formas en que
social en la nifnas participan?
Escuela
Elementos que ¢ Sienten que
hagan sentir a los los conocen en
nifnos y nifias como su Escuela?
parte importante de
la Escuela ¢ Se sienten
parte importante
de ella?
Aprendizajes | Formales Aprendizajes
obtenidos de Curriculares y ¢, Qué han
la extracurriculares aprendido
participacion regidos por adultos ustedes como
en la Escuela nifios y nifias en
Informales Desde la préactica y la su Escuela,
experiencia individual aparte de las
y colectiva materias?
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Definicion
Conceptual

Definicion
Operacional

Dimensiones

Sub
dimensiones

Indicadores

Sub indicadores

items

¢, Qué han
aprendido los y
las adultos/as
de su Escuela
gracias a
ustedes?
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VARIABLE: COMUNIDAD

Definicion
Operacional

Dimensiones

Sub
dimensiones

Indicadores

Sub indicadores

items

Definicion
Conceptual

“Una agrupacion o
conjunto de
personas que
habitan un
espacio
geografico
delimitado y
delimitable, cuyos
miembros  tienen
conciencia de
pertenencia 0

identificacion y
que interaccionan
entre si mas
intensamente que
en otro contexto,
operando  redes
de comunicacion,
intereses y apoyo
mutuo, con el
propasito de
alcanzar
determinados
objetivos”.
(Carvajal, 2011)

Una agrupacion
0 conjunto de
personas que
habitan un
espacio
geogréfico
delimitado y
delimitable,
cuyos miembros
tienen
conciencia de
pertenencia o
identificacion
con algun
simbolo local y
que
interaccionan
entre si

Mecanismos
de
participacién

Organizaciones
ylo
agrupaciones
comunitarias
en que nifos y
nifas
participan

Presencia
barrial de
actividades
culturales y/o
recreativas en
gue los nifios y
nifias
participan

N° de organizaciones

Caracter

Metodologia

Resultados
visualizados

Caréacter

Metodologia

Resultados
visualizados

X

Formal
No formal

Jerarquica
Horizontal

Participativa
No participativa

Positivos
Negativos

Institucional
Comunitario autbnomo

Participativa
No participativa

Positivos
Negativos

¢, Cudles son las
formas en que
participan en la
Comunidad (el
barrio)?

¢,Cual es su
opinién sobre
esas formas de
participar?

¢Hay
organizaciones
que integren a
los nifios y
nifias? ¢ Coémo
son?

185



Definicion
Conceptual

Definicion
Operacional

Dimensiones

Sub
dimensiones

Indicadores

Sub indicadores

items

Tipos de
participaciéon

Formal
Informal

Directa
Indirecta

Procesos de
participacion
impulsados por
instituciones

Procesos de
participacion
impulsados por los
cohabitantes de la
comunidad

Proyectos y
propuestas locales
surgidas desde la
decisiéon de la
comunidad

Proyectos y
propuestas locales
surgidas desde la
decision de la
comunidad

Procesos que
integran a los nifios y
nifas

Procesos
exclusivamente
adultos

Procesos iniciados
por nifios y nifnas

Procesos que
integran a los nifios y
nifias

Procesos
exclusivamente
adultos

¢ Cudles son las
actividades y/o
formas en que
participan los
nifios y nifas?

¢Cuédles son las
actividades y/o
formas en que
participan los
adultos/as?

¢Cuédles son las
actividades y/o
formas en que
participan todos
en conjunto?

Sentido de
pertenencia e
identidad

Reconocimiento
social de los
nifos y nifias
en el barrio

Uso de los
espacios
publicos

Elementos que
hagan sentir a los
nifios y nifias como
parte importante del
barrio

Nifios y niflas usan
los espacios publicos

¢ Cudl es el rol
que tienen los
nifios en el
barrio?

¢ Sienten que el
barrio también
les pertenece?
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Definicién Definiciéon Dimensiones | Sub Indicadores Sub indicadores ftems
Conceptual Operacional dimensiones
Toma de Nivel de Inclusiva Se consulta a los En su Barrio,
decisiones Inclusién en la niios y nifas su ésienten que se
toma de opinion considera su
decisiones opinion, sus
No inclusiva No se les considera pensamientos y
sentimientos?
Permanencia Permanente Siempre se esta ¢, Colmo es su

en el tiempo

Impacto

No permanente

Produce cambios

No produce cambios

consultando a los

nifios/as su opinion y
posibles soluciones a
situaciones que les
afecten en el barrio.

Nunca o sélo

eventualmente se

consulta a los

nifilos/as su opinién y
posibles soluciones a
situaciones que les
afecten en el barrio

Nifios y nifias

visualizan cambios a

partir de su
participacion

No los visualizan

relacién con las
y los vecinos
adultos/as del
barrio?

¢Sienten que se
les toma en
cuenta?

¢ Colmo es su
relacién con los
otros nifios y
nifias?

¢Creen que su
participacion
produce
cambios?

¢, Qué cambios
quisieran lograr
en su Barrio?
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Definicion Definicion Dimensiones | Sub Indicadores Sub indicadores items
Conceptual Operacional dimensiones
Aprendizajes | Formales Aprendizajes regidos
obtenidos de por adultos a través ¢, Qué han
la de organizaciones aprendido
participacién y/o instituciones ustedes como
comunitaria- arraigadas en el nifios y nifias en
barrial barrio su barrio, a
traves de las
Informales Desde la préactica y la actividades en

experiencia individual
y colectiva en la
cotidianeidad.

las que
participan?

¢ Qué han
aprendido
ustedes como
nifios y nifias en
su barrio, a
través de su
amistad y lo que
hacen dia a
dia?

188



PAUTA GRUPOS DE DISCUSION

Familia:

-Rol que ocupan al interior de la familia
-¢, Se sienten parte importante de ella?
-Consideracion de su opinion
-Consideracion de sus sentimientos
-Momentos que comparten como familia
-Quién/quienes toma/n las decisiones

-Cambios que quisieran lograr en la familia.

Escuela:

-Rol que ocupan en la Escuela

-¢,Se sienten parte importante de ella?
-Consideracion de su opinion

-Consideracion de sus sentimientos

-Relacion con los compafieros, profesores, otros.
-Actividades y/o formas en que participan
-Cambios que quisieran lograr en la Escuela

Comunidad Barrial:

-Rol que ocupan en la Comunidad — Barrio

-¢,Se sienten parte importante de ella?

- Consideracion de su opinion

-Actividades y/o formas en que participan los adultos
-Actividades y/o formas en que participan los nifios y nifias
-Actividades y/o formas en que participan todos en conjunto

-Cambios que quisieran lograr en el barrio-comunidad
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